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1 Opsummering

Indeveaerende rapport er et antropologisk bidrag til forstaelsen af unges uddannelsesvalg. Gennem et
lzengerevarende etnografisk feltarbejde i en 9. klasse, har jeg med deltagerobservation og interviews
forsegt at forsta de faktorer og processer, der er pa spil, og som kan veere med til at influere uddannel-
sesvalget i elevernes hverdag.

Slutproduktet er ikke en udtemmende forstaelse af, hvad der er skyld i fravalget af erhvervsuddannel-
serne, men et indblik i nogle af de faktorer og feenomener, der spiller en helt central rolle i hverdagen
for mange unge, og hvordan det falgelig har indflydelse pa deres uddannelsesvalg. Habet er, at indsig-
terne i denne rapport, sammen med de andre undersggelser i projektet, kan veere medvirkende til at
skabe et mere oplyst grundlag for beslutningstagerne, sa vi i faellesskab kan gere overgangene fra
grundskolen til ungdomsuddannelserne, og pa laengere sigt arbejdslivet, bedre.

Nedenfor introduceres kort nogle af de vigtigste pointer og indsigter, som bliver udfoldet og underbygget
empirisk i rapporten:

Klassen fungerer som den fysiske, sociale og organisatoriske ramme for de unge
o Kilassen er det udgangspunkt, hvor de unge hver dag mgder hinanden, og kan betragtes som
den centrale scene for deres individuelle, savel som kollektive udvikling og stillingtagen til, hvad
der er vigtigt lige nu og her.
e Fremfor (kun) at vaere rationelle individer, orienteret mod en fremtid, hvor de far det optimale
ud af deres muligheder, sa orienterer de sig oftest mod de forpligtelser som er betydningsfulde
lige nu: venner, veninder, kaereste, familie og laerere.

Skolearbejde; forpligtelser og udvekslinger
o Eleverne i 9. klasse laver ikke kun / i mindre grad lektier og skolearbejde for deres egen skyld.
Lektier laves ofte for ikke at blive il grin i klassen, og for at fa karakterer som igen kan veksles
til anerkendelse, frihed og fester hos foraeldrene.

Nogle unge identificerer sig som og tilskriver andre en social rolle, de kalder ’slackeren’

e Slackeren er karakteriseret ved en viden om opgavens eksplicitte krav, men han/hun er sa
dygtig til at anvende de sociale og kulturelle spilleregler i skolen, at det er muligt at opna et
gnsket resultat med meget lidt indsats.

e Slackeren udskyder den egentlige arbejdsindsats. Tiden bruges i stedet pa det, der anerkendes
som betydningsfuldt i det sociale faellesskab i klassen lige nu - det der er ’hype’. Slackeren
skriver sig dermed ind i et alternativt moral- og veerdisystem.

De unge har sveert ved at finde hoved og hale i, hvilke voksne der indtager hvilke roller hvornar
i relation til uddannelsesvalget
¢ Uddannelsesvalget bliver forstaet i en hverdag, hvor skolen ofte er rammen for de unges liv. En
ramme, hvor alternative veerdi- og moralsystemer eksisterer sidelgbende med de systemer der
betragter skolen henholdsvis som mal (leererne) og middel(UU-vejlederen). De unges
handlinger skal saledes forstas i denne kontekst, hvor det der er meningsfuldt, er det der giver
veerdi i umiddelbare liv.




Som en konsekvens af de til tider modsatrettede mal, hvor lzererne er orienteret mod det faglige
indhold og den afsluttende eksamen, mens UU-vejlederen er orienteret mod tiden efter 9.
klasse, kan der opsta (ofte uudtalte) konflikter mellem lzerere og UU-vejledere.

De unge har til tider sveert ved at gennemskue UU-vejlederens rolle, og den udveksling der
foregar mellem dem. Det betyder, at nogle af dem indtager en rolle som elev og slacker, i stedet
for at forholde sig aktivt til deres fremtid og uddannelsesvalget.

Valget af 10. klasse, og i nogle tilfelde ogsa valget af gymnasiet, kan forstas som udskydelser
af et uddannelsesvalg

Det er dog stadig et valg, og kan ses som ’slackerens’ made at handtere den institutionelle
indskraenkelse af de unges frirum til at afprgve og forme deres identitet, som det langvarige og
forpligtende uddannelsesvalg repreesenterer.

Familien og foraeldrene spiller en central rolle i uddannelsesvalget — dog ambivalent og vagt
defineret

Foraeldre har gennem hele barnets liv modtaget informationer fra skolen, indgaet i stgrstedelen
af beslutningerne om barnet, og er en del af samtalen i hverdagen qua hverdagslige udveksling
og forpligtelser.

Fortalt viden bringer uddannelsesvalget ind i en erfaringsneer og konkret kontekst for eleverne.
Risikoen er dog, at disse erfaringer, iszer fra foreeldre, kan veere forvraengede tilbageblik pa
egne erfaringer fra en anden politisk og kulturel kontekst.

Det der kan opfattes som elevernes mulighedsrum — at de frit kan veelge, og kun skal tage dem
selv i betragtning — flugter ikke altid med det handlingsrum, som udger hverdagens sociale liv,
med de forpligtelser og forventninger, der er del af relationerne til de naere og betydningsfulde
mennesker. Valg der ikke flugter omverdenens, og saerligt foraeldrenes oplevelse af den unge,
skal forklares og legitimeres af den unge.

Forpligtelsen til at vaere en god sen eller datter, der kommer hjem med gode karakterer og (pa
et tidspunkt) veelger en god fremtid, bliver en del af en udveksling og forhandling med
foraeldrene. Lidt provokerende og karikeret kan det siges, at fremtidens uddannelsesvalg kan
vaere adgangsgivende til weekendens fester.

Afklaringsaktiviteter skaber en givtig erfaringsramme pa forskellige mader

Sproget, forteellinger og erfaringer fordrer, at der veelges noget genkendeligt og sikkert.
Gymnasier har en retorisk fordel pa forskellige parametre i relation til erhvervsuddannelserne,
hvor praksis og erfaring kan vaere vanskeligt at formidle i bestemte formater.

Gymnasier szlger dramme og uendelige muligheder bedst, i det de viser, at fremtiden er en
forleengelse af fortiden og ikke en udefinerbar forestilling.

Elever der ikke fglger stremmen mod gymnasiet, men skal legitimere deres valg af
erhvervsuddannelse, kan have forskellige udfordringer med, at systemet i praksis afkraever en
bestemt sproglig og narrativ opbygning, der ikke fordrer sensoriske attributter, stemninger og
konkrete subjektive, praktiske erfaringer




1.1 Informationsparadokset

Mange elever oplever, at de ikke bliver vejledt nok, men hvad betyder det? Det skorter ikke pa informa-
tionsmateriale, vejledningsaktiviteter, arrangementer, veerktgjer til foraeldre og unge, etc. Ofte beskrives
alle muligheder, og der fremstilles forsgg pa et totalt overblik. Under feltstudiet kunne der til tider skabes
en overflod af information (og muligheder), hvilket kan forvirre de unge (og deres foraeldre) mere end
afklare dem. Flere af de unge gav udtryk for, at de var afklarede for praktikken, men flere blev i tvivl, og
skiftede mening frem mod det endelig valg. Samtidig havde nogle unge flere alternativer, og gav udtryk
for, at uddannelsesvalget i deres dagligdag ikke fylder eller bekymrer dem. Trods perioder med sikker-
hed undervejs, gav 'uddannelsesvalgsrejsen’ kontinuerligt nye informationer og udfordringer, som der
skulle reflekteres over. De skulle saledes Isbende begrunde deres dramme og valg.

1.2 Erfaringsparadokset

Hovedparten af 'formelle og uformelle’ vejledere (fx UU-vejledere, foreeldre, laerere og familie) oplever,
at vejen til deres nuvaerende job har vaeret snoet, ujaevn og uforudsigelig. De havde sa at sige ikke selv
kunnet forestille sig, hvordan det var endt pa forhand. Alligevel fremstilles en lige rute for de unge, som
de blot skal indfinde sig pa. Mange formelle og uformelle vejledere vejleder pa forskellig vis de unge fra
et retro- og/ eller introspektivt perspektiv, hvor overgange er erfaret, men ofte i en anden kulturel og
politisk kontekst end den, de unge star prospektivt overfor.

1.3 Sprog- og fortalleparadokset

Nar de unge elever skal begrunde, hvorfor de overvejer en erhvervsuddannelse, eller skal forteelle om,
hvorfor en praktik som handvaerker, lastbilchauffgr eller frisgr var god, sa afkreeves de sprogligt formu-
lerede og velbegrundede argumentationer. De skal altsa ’seette ord pd’, forteelle om’ og 'forklare hvor-
for’. Men ofte rummer fag pa erhvervsskolerne kvaliteter, stemninger og oplevelser, som udmaerker sig
ved netop at vaere sveere at saette ord pa - dels fordi de kan vaere markant anderledes, end det de har
erfaringer med fra en folkeskolekontekst, og dels fordi sproget for disse ikke er tilegnet. Ordene og
beskrivelserne af tavs eller kropsliggjort viden, oplevelser og erfaringer i det sociale mgde med andre
mennesker eller fornemmelsen af materialer, tilegnes af mange (hvis overhovedet) farst efter flere ars
erfaring med handvaerket. Et er at have ordene tilgeengelige som elev i 9. klasse, noget andet er at
bringe det ind i en acceptabel forklaringsramme som afkreeves i uddannelsesvalgprocessen. Alligevel
er det samme register eller diskurs, som rammesaetter det. Beskrivelser og forklaringer pa, hvad gym-
nasiet er og kan give (fortsat skolegang med aldersopdelte klasser, fag og sakaldt almen dannelse), er
en kendt erfarings- og udtryksramme for de fleste aktgrer, fx laerere, foreeldre og elever.




2 Introduktion: verden i veeren og vorden

"Keere elev i 9./10. klasse. Nar du om kort tid skal vaelge ungdomsuddannelse, skal du teenke pa dig
selv. Du skal tage en uddannelse for din egen skyld. Ikke fordi dine foreeldre @nsker det, fordi politi-
kerne siger det, eller fordi det er godt for samfundet. Men fordi en uddannelse giver dig friheden til
at kunne forfalge dine mél i livet. Du ma endelig sparge andre til rads, men traef det uddannelsesvalg,
som du kan se dig selv i(...) Ingen forventer du har en karriereplan klar for dit voksenliv. Nar du
uddanner dig, opstar nye erkendelser og indsigter, og det kan fgre dig ad nye veje. Det tager det
danske uddannelsessystem sig af(...).”

Sadan indleder undervisningsminister Merete Riisager sin opfordring til afgangseleverne i Karriere-
guiden 2017/2018. Guiden var blot en lille del af de i alt 2,6 kg informationsmaterialer, jeg indsamlede
til én enkelt uddannelsesmesse i forbindelse med mit feltarbejde i en 9. klasse. Til samme messe over-
vaerede jeg sammen med Simon, én af eleverne fra den 9. klasse, som jeg har fulgt fra sensommeren
2017 til begyndelsen af 2018, en raekke oplaeg fra de lokale ungdomsuddannelsesinstitutioner.

Efter et leererpar fra erhvervsskolen har holdt sit oplaeg om Byggeri Grundforlgb 1, hvor elever starter
direkte efter 9./10. klasse, raekker en foreelder hdnden op:

Foreelder: “... Men hvad nu hvis de fortryder?”

Niels, leerer fra eud: “Jamen jeg mener det er tre gange man kan gare det, og sa er det ligesom slut
ik?”

Eva, leerer fra eud: “Er det sadan? Jamen jeg ved det faktisk ikke helt. GF1 er jo ikke flere gange,
men sa starter man pa GF2.”

Simon kigger pa mig med et udtryk af forvirring og griner.

Forvirring om uddannelsesvalget blandt unge og deres foraeldre kommer ogsa til syne, da jeg taler med
et foraeldrepar efter en foraeldresamtale i efteraret:

"Andreas har jo tre aeldre sgskende, sa vi har jo provet det her far, men det har veeret lidt mere roligt
med de andre. Nu her med uddannelseslofter og fremdriftsreformer, sa skal de jo veelge rigtigt forste

gang.”

Det er tydeligt, at elever og foreeldre deler oplevelsen af, at uddannelsesvalget kraever den rigtige be-
slutning, som vil f& konsekvenser mange ar frem. Tim sidder pa bordet i klassen, da vi i et frikvarter taler
om, hvad han skal efter sommerferien:

“Jeg er mega meget i tvivl. Man skal jo...[Tim placerer handfladerne nogle fa centimeter fra hinanden,
og laver en beveegelse fra sin mave og sa langt veek fra sig selv som han kan ndj... naermest vide
hvad man vil nu og de naeste 6-7 ar frem. Jeg vil gerne bare et ar vaek pa efterskole og spille musik,
men det ma jeg ikke. Nu ved jeg ikke rigtigt. Jeg vil gerne noget med salg, men ikke lige nu. Min far
var selv pa efterskole og syns det var godt, og min mor ville anske hun selv havde gjort det, men jeg
ved ikke rigtig. Maske det bare skal veere stx, men det er ogsa bare mere af det samme, og de der
biologi og kemi og séddan noget traekker mig ned.

Eksemplerne er fra det feltarbejde, der ligger til grund for indevaerende rapport. Det primaere formal med
denne etnografiske undersggelse er at give indblik i, hvordan valget af ungdomsuddannelse udfolder
sig i praksis. Det kan vaere vanskeligt at indfange sociale begivenheder og unges tavse, kropsliggjorte
viden gennem interviews eller surveys, da den enkelte sjaeldent vil kunne artikulere deres oplevelser og




tavs viden i disse sammenhaenge og faste formater. Unders@gelsen sigter saledes mod at forsta verden
set fra et levet hverdagsperspektiv, udtrykt nar man deltager i og undersgger, hvordan en reekke unge
mennesker lever i, og med, nogle bestemte omgivelsesbetingelser, i en klasse, med en smartphone, en
computer, nogle venner, leerere, foreeldre, kaerester, fester, lektier, UU-vejledere, fremtidshorisonter
osv. — hvor sociale dynamikker, stemninger, usikkerheder, vaner og relationer opleves i nuet. Derfor er
der anvendt en eksplorativ tilgang i undersggelsen af 'drivere’ og barrierer. Denne tilgang falger ikke
pre-definerede kategorier, men kan abne opmaerksomheden mod andre sammenhaenge ved, at antro-
pologen deltager i, observerer og udforsker de sociale situationer som de reelt udfolder sig blandt aktg-
rerne, i de kontekster der saetter rammerne for de unges liv. Herved kan man se andre sammenhzaenge
og fa nye perspektiver pa uddannelsesvalget som socialt og kulturelt faenomen.

2.1 Rapportens opbygning

Leeseren introduceres forst til gennemfarelsen af undersggelsen, herunder det szerlige ved feltarbejdet.
Der praesenteres en raekke fortzllinger og cases, der illustrerer centrale temaer i det at ga i skole som
ung i dag, og skulle afklares om fremtiden og traeffe sit uddannelsesvalg. Disse nedslagspunkter i et
sterre empirisk materiale bruges til at illustrere nogle udvalgte sociale processer og kulturelle former,
som indrammer uddannelsesvalget for de unge og personer i deres omgivelser.

Der fokuseres pa de unges umiddelbare vaeren: deres daglige interaktioner, handlinger, og mader at
veere tilstede med hinanden i klassens hverdag 'nu og her’. Gennem beskrivelser af frikvarterer og timer
far vi indblik i, hvordan det kan se ud, nar man gar i skole som ung, samt hvilke sociale roller, udveks-
linger og forpligtelser, der gar sig gaeldende, og er med til at forme hverdagslivet. Slackeren praesente-
res som en kulturel figur, der kan veere med til at give en forstaelse af nogle mader, de unge handterer
deres seerlige position i overgangen fra 9. klasse og deres uddannelsesvalg. Slackeren er en seerlig
type person, en karakter som de unge tilskrev hinanden og sig selv pa forskellige tidspunkter. Det er en
person, der kommer igennem 9. klasse med mindst mulig faglig indsats, men som forméar at opretholde
sin sociale status ved at kende og bruge skolespillets (feltets) regler, og udskyde sin faglige indsats,
mod at engagere sig i sine klassekammerater og de umiddelbare forngjelser.

Det efterfalgende kapitel beskeeftiger sig med de mader, som eleverne af andre bringes ud i livets vor-
den. Overvejelser, handlinger og begivenheder rettet mod fremtiden og et sted uden for det rum, som
en af lzererne kaldte elevernes ’hverdagsboble’. Her beskrives og analyseres en raekke sociale begi-
venheder, der kan kategoriseres som sakaldte afklarende aktiviteter. Vi kommer sammen med nogle af
eleverne pa virksomhedsbesgg, til uddannelsesmesser, til abent hus, i praktik, til skole - hjem samtale
og vejledning. Det er fortsat elevernes oplevelser og forstaelser der er i centrum, men vi ser ogsa,
hvordan disse foregar og formes i samspil med omgivelserne, og far saledes ogsa indblik i UU-vejlede-
ren, leererens og foraeldrenes perspektiv.

Antropologen har kontinuerligt beveeget sig mellem empiriske indsigter, et antropologisk funderet be-
grebsapparat og en dialog med opdragsgiver og andre aktarer i felten. Saledes er der fremkommet en
reekke pointer, der i denne rapport praesenteres som fortaellinger og paradokser, der pa forskellige ma-
der viser, hvordan eleverne i 9. klasse, som medskabende aktgrer i uddannelsesvalget, bade pavirkes
af og selv pavirker de mulighedsbetingelser som former denne proces.

Rapporten afrundes med at skitsere tre paradokser: Informationsparadokset, erfaringsparadokset, samt
sprog- og forteelleparadokset. Eksempler og paradokser, der skal inspirere til refleksion, dialog og de-
bat, der skal drive, kvalificere og fokusere det kontinuerlige arbejde med at forbedre det danske uddan-
nelsessystem.




3 Gennemfgrelse og metode

3.1 Feltarbejdet

Denne rapport bygger pa data skabt gennem etnografisk feltarbejde, der er blevet gennemfart i og om-
kring en dansk folkeskoleklasse. Feltarbejde som metode streeber efter at fa blik for de prioriteringer og
logikker, der danner baggrund for handling, og som lokalt giver mening, uanset om disse er erkendte
eller ej. Metoden er ikke en reekke teknikker, der skal 'afslgre’ virkeligheden, men en tilgang, der indenfor
undersggelsens ramme, har kombineret tilstedevaerelse i felten og indlevelse i menneskers hverdag,
med teoretisk inspirerede, analytiske refleksioner. Dette danner baggrund for at give nye fortolkninger
af betydningsfulde sammenheaenge i de unges liv (Gullav og Hgjlund 2015:16-17). | dette kapitel gen-
nemgas rammerne for og gennemfgrelsen af det etnografiske feltarbejde.

Felten: Studiets sociale enhed og sociale begivenheder

Skolen

| den udvalgte kommune er der i forhold til en reekke baggrundskriterier', herunder valget af
eud, den mindst mulige afvigelse fra landsgennemsnittet. Landboskolen, der har knap 600
elever, ligger i en mindre landsby. | udskolingen samles eleverne fra fire andre kommuneskoler
i de neerliggende landsbyer. Her er de frem til 9. klasse fordelt i tre klasser inden de efter 9.
klasse pabegynder deres videre faerd i uddannelsessystemet. Skolen ligger i umiddelbar
neerhed af en stagrre dansk provinsby. | provinsbyen ligger en velrenommeret privatskole, hvortil
ca. 1/5 af omradets elever transporteres i biler og med offentlig transport, nar deres foraeldre
veelger, at de skal begynde, nar det bliver muligt pa mellemtrinnet.

Aktiviteter

Feltarbejdet er primaert foregaet i og omkring 9.x pa Landboskolen, hvor antropologen har
deltaget i elevernes skolegang med klasseundervisning og frikvarterer. Der er endvidere
foretaget deltagerobservation i forbindelse med brobygningsaktiviteter som erhvervspraktik,
abent-hus-arrangementer, kollektive og individuelle vejledninger og projektopgaver, som
eleverne enten individuelt, kollektivt og/eller med foreeldre har deltaget i.

Tidsperiode og -plan

Feltarbejdet blev pabegyndt i september 2017, og er planlagt til at skulle fortseette frem til
udgangen af 2018. Centrale informanter folges ogsa efter 9. klasse, hvor der vil blive fokuseret
pa, hvordan forventninger og forestillinger modsvarer den hverdag og virkelighed, som de
mgder efter valget er truffet, og den valgte uddannelse er pabegyndt. Her vil klassen ikke
lzengere vaere den fallesskabende hverdag. Saledes opnas der et perspektiv pa forlgbet, fra
fgr de unge traeffer deres valg, til de har skabt deres forste erfaringer pa den nye uddannelse.
Denne rapport bygger pa perioden inden valget er truffet.

' Af hensyn til anonymisering fremgér de andre udvalgte baggrundskriterier ikke af denne rapport. Ligeledes er steder, begiven-

heder og personer blevet anonymiseret, fx ved at erstatte navne, og i nogle tilfeelde lade en person have forskellige navne, bytte

kan og/eller udskifte fag eller andre detaljer med tilsvarende. For yderligere spgrgsmal angaende dette kontakt antropolog Jens
Waltorp, Det Antropologiske Foretagende. info@detantropologiskeforetagende.dk




e Kilassen

Pa flere mader udgar 'Klassen'? den vigtigste kontekst for de unge. Klasselokalet er det fysiske
sted, og 9.x er den sociale enhed, der danner den primaere fysiske, sociale og kulturelle
kontekst, der, som vi skal se i de empiriske beskrivelser, rammesaetter de unges hverdagsliv.
Ud over at veere et rum for faglig indleering, tager klassen ogséa form som en social scene, hvor
de unge mennesker kollektivt og individuelt forhandler hierarkier, identiteter, veerdier og
gruppetilharsforhold. Her indtager den enkelte elev adskillige sociale roller. De er pa en og
samme tid individer og en del af 9.x, i kontrast til de andre 9. klasser. Som 9. argang i kontrast
til de andre argange, og som del af Landboskolen i kontrast til de andre skoler i kommunen etc.
Det er her en central del af deres liv udspiller sig i disse ar, sa for at kunne forstd hvordan og
hvorfor unge vaelger som de gear, er det helt centralt at fokusere pa, hvordan det er at ga i skole
og vaere del af en klasse som elev og ungt menneske?.

At ga i en dansk folkeskoleklasse indebeerer en raekke generelle egenskaber. Her er lzerere,
vikarer, foreeldre, UU-vejledere, skemaer, undervisning, lektier, karakterer, projekter,
fremlaeggelser, klasselister, skolecomputere, skriveborde, kontorstole og tavler. Selvom disse
er generelle elementer i de fleste elevers hverdag, sa opleves og tolkes de lokalt og i de
konkrete situationer, som er del af den levede hverdag. Mit feltarbejde i denne hverdag har
saledes fokuseret pa, hvordan disse omgivelsesbetingelser og relationer til voksne autoriteter
og andre unge bliver betydningsfulde og skaber mening i de unges liv.

Informanterne (jf. Figur 1.) har igennem feltarbejdet primzert veeret klassens elever, men ogsa enkelte
foreeldre, lzerere og UU-vejleder. Det har primeert vaeret klassens drenge, der er blevet fulgt, og viden
er derfor blevet til fra dette perspektiv.

2 Der er fulgt flere klasser, men fokuseret pa én for at give dybere forstéelse og indsigt. En klasse er en social enhed der ofte er
underlagt de samme betingelser. Interaktionen med andre klasser foregar i frikvarterer, valgfag og fritiden. Det blev ogsa hurtigt
klart at de interne sociale kategoriseringer og kollektive identitetstilskrivninger af klasser som en feelles enhed, med nogle unikke
karakteristiske var vigtige. Saledes blev jeg del af 9x og fik tilskrevet en identitet som en af dem- "Vores Viking’ (antropologen
har et stort skeeg). De andre klasser blev lejlighedsvis kategoriseret som straeberne, ngrderne, autisterne. De havde dog fortsat
relationer gennem venskaber, keeresteforhold etc. pa tvaers af mellem klasserne (og naeromradets skoler imellem). Ofte opholdt
der sig, trods det ikke formelt var tilladt, masser af andre elever i klassen i frikvartererne.

% Helms Jgrgensen (2009) taler for ngdvendigheden af et perspektiv pa kultur- og hverdagslivstudier i unges overgange fra skole
til arbejdsmarkedet.




Figur 1: Oversigt over projektdeltagere/informanter

Tertizere informanter
Skolens ledelse. Laerere, elever og andre
repreesentanter for ungdomsskolerne.
Repraesentanter for kommune,
erhvervsforum og virksomheder.
Politikere

Som modellen illustrerer, sa er det eleverne og klassen, der har veeret det centrale i undersa@gelsen. Relationerne til og interakti-
onen med personer som udggr deres hverdag og rammebetingelser er vigtige for de unges uddannelsesvalg, og har derfor pa
forskellige mader vaeret del af undersogelsen ogsa. Det har saledes vaeret muligt at kombinere forskellige perspektiver pa uddan-
nelsesvalg, og dermed opna en starre forstaelse for de sociale processer.

3.2 Metodebeskrivelse

Feltarbejdet er gennemfert ved at kombinere en reekke etnografiske metoder. | det felgende vil jeg kort
beskrive de to primaere metodiske tilgange deltagerobservation og etnografiske interviews, og opridse,
hvorfor disse er szerligt anvendelige i en undersggelse af unges uddannelsesvalg.

Deltagerobservation

Deltagerobservation er en kvalitativ metode, der sigter mod at generere en dybere forstaelse over tid
gennem indlevelse i de involverede menneskers liv. Via enkeltstaende interviews og surveys kan det
veere vanskeligt at opna indsigt i, hvordan dagligdagen med sine rutiner, rammeseetter tilvaerelsen for
menneskers handlinger eller fa gje pa de rutiniserede praksisser og implicitte selvfalgeligheder, der kan
veere vanskelige at indfange gennem eksplicitte udsagn. Ved at tage ud i felten, og opholde sig blandt
de folk man unders@ger og tage del i deres hverdag, er det muligt at iagttage de uudtalte handlinger og
praksisser, som hele tiden finder sted i vores sociale interaktioner, og som det ikke altid er muligt for det
enkelte menneske at seette ord pa. Som jeg vil vise senere, har det veeret seerlig relevant i forbindelse
med den antropologiske undersagelse af de unges uddannelsesvalg, da en af de ting jeg har erfaret er,
at der nogle gange er en vis diskrepans mellem deres umiddelbare udtalelser og deres handlinger.




Deltagerobservation giver os en umiddelbar adgang til de unges livsverden; til det uformelle, ukorrekte
hverdagsliv, som leves forleens og ikke rationaliseres baglaens og begrundes reflekteret i spargeske-
maer og formelle interviews. Vi har mulighed for at opbygge nogle langt mere meningsfulde relationer
over tid, og far som fglge heraf et helt andet indblik i de unges perspektiv pa tilvaerelsen (og deres
uddannelsesvalg), nar man deler deres bord i timerne, og tilbringer frikvartererne (ude af de andre voks-
nes asyn) sammen med dem.

Nar man observerer og beskriver elevernes adfeerd, interaktion, uudtalte behov og aendringerne i disse
forhold over tid, giver det en helt anden forstaelse for deres syn pa uddannelsesvalget, der kan kompli-
mentere og nuancerer de andre belysninger af emnet. En af pointerne i rapporten er, at det kan vaere
udfordrende at beskrive og forklare attributter forbundet til erhverv, som er baseret pa kropslig viden og
sensoriske oplevelser. Stemningen og oplevelsen af frihed, nar man karer i et snebeklaedt landskab
som lastbilchauffaer, eller glaeden ved at maerke tree og formgive det med sine haender, kan veere van-
skeligt at saette ord pa. Fordelen ved feltarbejde er saledes at kunne blive opmeerksom pa det de unge
orienterer sig i mod, og herfra gennem refleksion og analytisk distance kunne stille nye spgrgsmal og
afsgge andre sammenhange.

Min deltagelse har under feltarbejdet primaert vaeret i timerne og frikvartererne, men jeg har ogsa vaeret
pa flere hiemmebesgg, udfert interviews i forbindelse med afklaringsaktiviteter udenfor skolen, og lavet
deltagerobservation pa de sociale medier. Gennem deltagerobservation i timerne har det ogsa veeret
muligt at fa indblik i, hvordan lzererne pa forskellige mader forsgger at tilretteleegge en undervisning for
klassen, der har skulle give dem det bedste leeringsrum. Under feltarbejdet har jeg deltaget i syv for-
skellige leereres undervisning, og faet blik for samspillet i klassen pa forskellige méader. Jeg har siddet
nede blandt eleverne, vendt mod tavlen og lzereren, bag min egen baerbare computer, og fra denne
position deltaget i timerne.

Ved at fglge klassen over tid har jeg ligeledes kunne registrere, hvilke emner, temaer og problemstillin-
ger, eleverne selv har valgt at fokusere pa i deres skoleopgaver og st@rre projekter. Fokus i denne
undersggelse har ikke vaeret pa formen og indholdet af det faglige indhold, men temaerne kan vaere
gode indikatorer pa, hvad der er betydningsfuldt for de unge. | selvvalgte opgaver har falgende temaer
saledes veeret i spil; mobning pa sociale medier, yngre elevers gleede ved fysisk aktivitet overfor 9.
klassers afhaengighed af digitale medier, mode, venskaber og identitet, og lokale unges pa liv pa kanten
med stoffer, vold og tyveri.

Det empiriske fokus i klassen har vaeret pa, hvordan de unge har ageret i de sociale sammenhaenge,
hvor uddannelsesvalget har vaeret i forgrunden*, som eksempelvis kollektiv vejledning og forberedelse,
samtaler om og preesentationen af praktikken.

Feltarbejderens rolle og adgang til viden

En central praemis for dette feltarbejde er, at empirisk data skabes gennem antropologens involvering i
de studerede menneskers liv. Her vil alder, kgn, dialekt, viden og erfaringer altid veeret afggrende for,
hvilke situationer, personer og feellesskaber, der er adgang til. | relation til eleverne er viden seerligt
blevet til gennem klassens store drengegruppe, der har veeret inkluderende og givet adgang til deres
faellesskaber. Jeg har dog ogsa foretaget interviews med pigerne i klassen og deltaget i deres samtaler
og debatter. Overordnet er deltagerobservation foregaet i en klassekontekst, hvor alle har veeret tilstede.

4 Disse er ofte planlagte og strukturerede, men opstar ogsa nogle gange spontant. Da jeg ikke har deltaget hver dag, er det ikke
muligt at afdaekke frekvensen, men bade elever og leerere har bekreeftet at der sjaeldent tales om dette.




Viden om uddannelsesvalgets rammer og proces er primaert opnaet gennem interviews og mange sam-
taler med lzerere, UU-vejleder, skoleledere og andre aktgrer i felten, som kommunalt ansatte, Izerere,
kommunikationsansatte pa ungdomsuddannelser og DEAs medarbejdere.

Fra DEAs side har det vaeret et gnske, at antropologen pa forhand og Iebende har fastholdt et minimum
af forhandsviden om antagelser, viden og praksis i uddannelsesfeltet. Denne novicetilgang har skullet
bidrage til at give alternative mader og indsigter at ga til kendte problemstillinger pa. Dette vil selvfglgelig
aldrig veere helt muligt, og antropologen har som del af sit eget studie stiftet bekendtskab med nogle
centrale temaer i feltet og har samtidig personlige erfaringer med at traeffe (gentagne) uddannelsesvalg.

Etnografiske interviews

Gennem feltarbejdet er der Izbende blevet foretaget etnografiske interviews med elever, leerere, forael-
dre, UU-vejledere og andre aktarer i felten. Etnografiske interviews som metode daekker over en bred
vifte af mader at opna viden gennem samtaler med folk i felten.

Her er bade tale om uformelle og ustrukturerede gruppesamtaler med elever i frikvarterer og formelle
og strukturerede enkelt- og gruppeinterviews, der er blevet lydoptaget og transskriberet. Der er en raekke
helt centrale fordele ved at kombinere etnografiske interviews med deltagerobservation. For det fgrste
giver det mulighed for at stille spgrgsmal som er meningsfulde for aktarerne, da de er baseret pa feelles
oplevelser, som fx ved at have deltaget i samme praesentation til en uddannelsesmesse. Samtaler om
uddannelse og deltagelse under uddannelsesmesser, dannede saledes udgangspunkt for temaer og
nye spgrgsmal, som blev adresseret og udfoldet i opfalgende interviews efter skole. Spgrgsmal som pa
forhand ikke synes centrale, formes saledes undervejs gennem de indsigter der fremkommer via delta-
gerobservation.

For det andet kan etnografiske interviews, som nedenstaende eksempel viser, give mulighed for at be-
handle emner og temaer, som i den direkte interaktion og observation i hverdagen forbliver tavse af
forskellige arsager; fordi det er selvfglgeligheder, fordi det er tabu eller maske fordi det bedst lader sig
adressere mere uformelt.

En overraskende indsigt har vaeret, hvor lidt uddannelsesvalget eksplicit fyldte i regi af klassen. Eleverne
var, fra jeg preesenterede mig for klassen og flere gange Igbende, blevet oplyst om, at mit aerinde i
klassen var: at unders@ge hvordan unge mennesker treeffer deres uddannelsesvalg. Pa baggrund af
min indfering i felten gennem mader i projektets felgegruppe, blev jeg ledt hen mod en ny undersggelse
fra Danmarks Evalueringsinstitut (2017), der viser, at unge i 8. klasse faler sig presset af uddannelses-
valget, og ikke faler sig vejledt nok. Selvom jeg beskaeftiger mig med elever i 9. klasse og ikke 8. klasse,
hvor mere vejledning og flere afklarende aktiviteter har fundet sted, havde jeg forventet, at det ville vaere
et fremtraedende tema i mange samtaler i timer og frikvarterer. At emnet trods dets umiddelbare relevans
naermest var fraveerende i den kollektive dialog og interaktion, blev bekraeftet i de etnografiske interviews
jeg gennemfgrte lgbende med de fleste af eleverne fra klassen. Uddannelsesvalget fyldte dog meget
hos nogle elever, men den ofte fravaerende dialog, ogsa blandt venner, er derfor en interessant pointe,
som er fremkommet ved at veksle mellem deltagerobservation og etnografiske interviews. Et eksempel
pa uddannelsesvalgets skjulte tilstedeveerelse, og dets forbindelse til elevernes usikkerhed og tvivl ses,
i Niclas’ udsagn, da jeg i et interview spgrger ham til, hvordan han ser sin egen valgproces i forhold til
andre fra klassen:
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Niclas: *Jeg tror naesten alle enten er eller har vaeret i tvivl. Christoffer er faktisk den eneste som har
sagt lige fra syvende at han ville pa hhx. Ellers tror jeg de fleste har veeret i tvivl”

Jens: "Er det noget i har talt om?”

Niclas: "Nej ikke rigtig. Det har bare veeret lidt sadan nar hende UU-vejlederen har veeret der. Ellers
ik.”

En yderligere fordel, som feltarbejde giver er, at forelgbige indsigter labende kan fremlaegges for og
udvikles med projektdeltagerne/informanterne. Fremlagt for de tre paradokser, som praesenteres i
denne rapport, var laereren Peter ikke sen til at teenke videre med indsigterne:

"Kunne man forestille sig et obligatorisk 10. ar, hvor alle i en leengere periode skal stifte bekendtskab
med mere praktiske fag og alternativer til gymnasiet?”

Ved at kombinere interviews med UU-vejleder, skoleledere, lzerere, foraeldre og naturligvis de unge selv,
samt deltagelse i ovennaesvnte aktiviteter relateret til uddannelsesvalget over tid, har det vaeret muligt at
fa forskellige perspektiver pa de samme unge mennesker, og pa den made undersagge, hvordan de
bliver talt om og til gennem flere forskellige kontekster. Det har herigennem vaeret muligt at betragte,
hvordan uddannelsesvalget kommer til udtryk som en del af hverdagen med forskellige elementer af
tvivl, identitetsforhandlinger og hierarkier, og hvordan dette tager forskellig form og indhold over tid og
alt efter, om det er foran klassen, under en foraeldresamtale, til et abent hus, over en snapchat eller i en
samtale med antropologen.
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4 Veren: at ga i skole som ung

| dette kapitel beskrives elevernes hverdag i og omkring klassen. Formalet er at vise, hvordan de unge
handler i, og med, de rammer som et skoleliv skaber. Eksempler fra timer, frikvarterer og fritid udger
tilsammen en reekke forteellinger om det at ga i skole som ung — om at veere i en position mellem hver-
dagens sociale liv og skolens institutionelle rammer, hvor 10 ars skolegang er ved at skulle afsluttes,
samtidig med at fremtiden presser sig pa.

Malet er at komme neermere en forstaelse af de forskellige mader, hvor hverdagskontekster skaber en
ramme for elevernes valg af ungdomsuddannelse. En central pointe er, at processen omkring uddan-
nelsesvalget udspiller sig langs en raekke graenseflader mellem det at skulle blive voksen med et frem-
tidigt arbejde, det at veere elev indenfor skolens rammer og en hverdag som ungt menneske, hvor vaerdi
og social anerkendelse findes i hverdagens relationer og aktiviteter. Pa den ene side oplever de unge,
at skolens ramme, med faste skemaer og undervisning er forudsigelig og ofte kedelig. Samtidig er det
den fysiske og relationelle ramme, og udgangspunkt for mange af de meningsfyldte og begivenhedsrige
relationer og den "hype”, der for dem opleves som det vigtigste i livet lige nu og her. Pa mange mader
opleves uddannelsesvalget mere som tilfaeldige og forstyrrende elementer i hverdagens aktiviteter, end
som den sammenhaengende og livsdefinerende "rejse” det italesaettes som fra institutionel side.

Figur 2: Klassen og hverdagens overlappende sociale roller
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Klassen fungerer som fysisk, organisatorisk og social ramme for de unges hverdagsliv og valg. Den er det fysiskkonkrete rum,
hvor de unge hver dag mader hinanden, og hermed den scene hvor mange af deres forskellige sociale roller udspiller sig. Ofte
orienterer unge sig i deres hverdag pa en méade, der beerer praeg af kortsigtede taktikker i relation til deres sociale forpligtelser,
fremfor langsigtede strategier, hvis rationale vurderes ud fra de konsekvenser de har for deres fremtid. Klassen er det udgangs-
punkt, hvor de unge hver dag mader hinanden, og kan betragtes som den centrale scene for deres individuelle, savel som kol-
lektive udvikling og stillingtagen til, hvad der er vigtigt lige nu og her
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4.1 Frikvarter

Fem drenge i en lille bil.

Helt taget, vi er faret vild.
Lige meget for vi har det vildt.
Fem drenge i en lille bil

Fem drenge i en lille bil

Lyden er skruet helt op pa den 60” store digitale tavle i det timelange frokostfrikvarter. Pa Youtube
karer en musikvideo til nummeret 5 drenge i en lille bil, som de danske hiphop-artister Specktors og
Nonsens lavede i 2015. | videoen sidder de fem unge meend i en gammel sortlakeret og nypudset
Volkswagen Bobbel. Vi ser kun dem, mens de karer pa de danske landeveje og i sma villakvarterer,
ifart samme sorte og hvide Adidas-traeningsdragt.

Et par af drengene i 9.x star pa gulvet foran skeermen, danser lidt, og synger med pa ovenstaende
omkveed. En enkelt forsagger at holde en af pigerne fra klassen veek, der gerne vil op og seette en
anden musikvideo pa. Bordene er placeret i en hesteskoform. Mellem madkasser med Disneyfigurer
og skolecomputere med klistermeerker fra snusdéaser, sidder et kaerestepar og kysser. Et par elever
sidder med deres computere. De ser serier pa Netflix, spiller tetris mod hinanden og tjekker Face-
book og Instagram. Rundt om katederet, der er skubbet ud til siden for at gare plads foran skeermen,
star en gruppe drenge placeret. De kigger pa to drenge der spiller magnt. Dem der spiller, stéar ved
hver ende af bordet og skiftes til at glide en 5er hdrdest muligt langs bordpladen for at ramme den
andens knyttede hand. Vinderen er fundet nar den anden blgder. Jonas er en af tilskuerne. Han
filmer med sin smartphone et kort gjeblik af begivenheden, hvor taberen blader og herefter jagter sin
modstander ud af klasselokalet. Thomas deler med det samme optagelsen pa sin MyStory pa Snap-
chat....

Da klokken neermer sig 12 sidder fem drenge side om side med deres computere. De er inde pa
tgjmaerket 'Supreme’s hjemmeside, hvor de venter pa at der ‘droppes’ en ny kollektion. De har hjulpet
hinanden med at downloade ’robotter’: "De (robotterne) udfylder vores navne og kortoplysninger, sa
vi hurtigere kan komme ind og veelge det item vi skal have. Vi sidder jo ligesom resten af Europas
ungdom og keemper om det her. Det er jo hype lige nu.”

Skolen (og frikvarteret) som scene for socialt liv

Frikvarterets mangeartede karakter og aktiviteter kan ikke siges at have en direkte betydning for uddan-
nelsesvalget i sig selv, men det er en central ramme for det sociale liv, hvor de unges valg bliver formet
og forhandlet. Klasselokalet er en scene for forhandlinger og fremvisning af identiteter hos en flok unge
mennesker, der prgver pa at finde sig selv, et sted midt mellem barndommens Disney-madkasser og
voksenlivets nydelser og ansvar. De fem drenge i den lille Boble, der lukker omverdenen ude, og finder
veerdien blandt dem selv, er saledes et godt billede pa, hvordan ungdomslivet ofte kan tage sig ud.

| det falgende anvendes de unges praksis af frikvarteret som en analytisk optik til at forsta, hvad der er
betydningsfuldt i de unges liv, men som kan veere vanskeligt at kvantificere eller f& de unge til selv at
forklare.

Frikvarteret adskiller sig pa flere parametre markant fra timerne. Hvor timerne oftest er koblet op pa
eksplicitte laeringsmal og planlagte aktiviteter, og derfor har en retning og et udtalt formal, sa er frikvar-
teret ofte uden noget eksplicit formal. Det antager forskellige former, og har forskelligt forlgb. Ud over
en raekke skrevne og uskrevne regler, der skal regulere elevernes adfaerd, sa stilles der fra skolen ikke
nogen eksplicitte krav til, hvad frikvartererne skal bruges pa. Som eksemplet viser, sa er der mange
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mulige aktiviteter, og samme person kan pa frikvarteret na at deltage i adskillige af dem. Frikvarteret
bliver en central arena, hvor elevernes interaktion og adfeerd ikke reguleres direkte af leerernes tilstede-
veerelse. Her skabes der et andet rum for forhandling af identitet, roller og status. Det handler om et
engagement i hinanden, de aktiviteter der er mulige og som bliver socialt anerkendt i gjeblikket, eller
med deres egne ord, det der er hype.

Hype er betegnelsen for de materielle savel som immaterielle ting, der giver social anerkendelse lige nu
og her. Det er, som mode, en omskiftelig starrelse i konstant forandring. Det gar lynhurtigt, og hvad der
er hype den ene uge, kan vaere hablgst foreeldet den naeste. Ved at foretage feltarbejde over laengere
tid, blev det saledes synligt, hvordan efterarets vigtigste, eller mest hypede, tajmaerker, efter jul ikke
lzengere var eftertragtede. | kontrast til denne indholdsmaessige flygtighed, star vigtigheden af de sociale
relationer som de unge orienterer sig mod. Her er venner og familie vedvarende og konstante. Hype er
saledes kun meningsfuldt, nar det anerkendes af de neere betydningsfulde relationer. Ligeledes kan en
uddannelse og uddannelsesvalget sa at sige blive hype, hvis det anerkendes som vigtig af dem, der
betyder noget for den enkelte unge.

Snapchat og multipel simultan tilstedeveerelse

Som vi s& ovenfor, s& er mobiltelefonen en naerveerende og aktiv del af hverdagslivet. Snapchat var en
helt central del af de unges liv. Der er nogle sezerlige karakteristika ved dette sociale medie, som er veerd
at fremhaeve. Snapchat er en sammentraekning af snapshot (gjebliksbillede) og chat (samtale). Funkti-
onen MyStory preesenterer det udvalg af snaps, som afsenderen gnsker, det skal vaere muligt for ven-
ner/fglgere at se. Disse forsvinder efter 24 timer, og ofte er det ikke noget, der er en forventning om, at
der svares pa. De unge tjekker dog tit, hvem der har set deres snap, og pa den made orienterer de sig
i, hvem der interesserer sig for deres liv. Snaps som bliver sendt direkte mellem venner, forsvinder
umiddelbart efter de er blevet laest/set, hvilket ggr dette medie orienteret mod det umiddelbare her og
nu. En yderligere funktion som mange af de unge var optaget af, er de sakaldte streaks. Det er beteg-
nelse for det antal dage i traeek som venner har sendt personlige beskeder frem og tilbage. Flere af
eleverne havde 200 og 300 streaks med mange samtidigt, og forklarede, at det faktisk kreevede en
indsats. Saledes skrev mange godmorgen og godnat til hinanden hver eneste dag, og pa den made kan
Snapchat ses som en markering, bekreeftelse og gensidig udveksling af forpligtelser i venskaber. Snap-
chat gar det ogsa muligt at kommunikere pa tvaers af klasser og skoler. Selvom skolen saetter rammer
for den fysiske interaktion, og kraever elevernes tilstedeveerelse, sa er eleverne til stede pa mange lo-
kationer samtidig gennem disse momentane optagelser og delinger af og i nuet. | modsaetning til andre
sociale medier fx Instagram og Facebook, er det umiddelbare, nzervaerende og flygtige det, som ken-
detegner denne sociale platform og brugen af den, sa man er 'til-tide’ og ikke kun tilstede. 'Snappen’ er
sa at sige billedet pa de unges orientering mod at vaere i nuet, pa en og samme tid bade forpligtende
og uforpligtende.

4.2 Timer (og atter timer) - om skolens rammer

Skolen som mal: Faglig parathed, lektier og karakterer
Lektier, karakterer og faglig indsats er pa flere mader kommet til syne som interessante temaer i deres
forbindelse til de unges orientereringer mod fremtiden, forhandlinger af social position i klassen, og
udvekslinger med lzerere savel som foraeldre. Nedenstaende dialog i klassen foregar inden en gruppe-
preesentation, som eleverne har haft et par maneder til at forberede.
Leereren Hanne har skrevet reekkefalgen pa fremleeggelserne pa tavien, og Dennis, Benjamin og
Christoffer bliver de farste der skal for:
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Christoffer: "Kan vi ikke kommer leengere ned pa listen.”

Hanne: "Jeg tror ikke en ekstra plads kommer til at have indflydelse.”

Dennis: "Jamen sé tror jeg bare vitager en 03. ”

Christoffer: "Kommer det pé karakterbladet?”

Hanne: "Det kommer jo til at have indflydelse pa karakteren.”

Christoffer (vender sig mod de to andre fra gruppen lettere ophidset): "Jeg starter med at sige nu gér
vi i gang og det er ca. 2 maneder siden, sa siger | der er masser af tid. Jeg siger det, da der 2 uger
endnu. Jeg siger kom nu igen. Du begynder ogsa at selv at snakke om vi ikke skal udskyde mere,
men | laver alt muligt andet.”

Benjamin: "Stop nu med at protestere. Jeg siger bare at man selv skal tage ansvar for det.”
Christoffer: "Jeg protesterer ikke. Jeg fortaeller bare hvordan det var, og at jeg ikke skal vaere sam-
men med jer, fordi dig og Dennis udskyder hele tiden.”

Hanne: "Maske det skal vaere en lektie til neeste gang, at man bare skal bruge tiden heroppe.”

Et par af de andre drenge gar ind i den hgjlydte diskussion:

Jonas: "Du kan jo ogsé bare skrive det du skal sige, sa du er sikker pé ikke at fa 03.”

Tim: "Du var jo ligesom heller ikke en der ikke snakkede selv og lavede andre ting jo.”

Eksemplet er et godt billede pa mange af de ting der foregar i klassen. Udskydelser som en made at
handtere skolehverdagen, elevernes interne moralske forhandlinger, den kollektive gruppedynamik og
de forskellige mader at forhandle med laereren, gennem forsgg pa at overkomme de umiddelbare bar-
rierer nar de opstar og ikke pa forhand, samt de uklare konsekvenser at det; "maske skal det vaere en
lektie til naeste gang...” Eksemplet viser ogsa hvordan lektier, faglig indsats og karakterer betyder noget
forskelligt for eleverne i forskellige sociale situationer, men at de bliver synlige og vigtige i relationen til
lzereren og til de andre elever.

Et andet moralsk aspekt af klassens sociale dynamik kommer ogsa til syne i ovenstadende: man skal
tage ansvar for sine handlinger, ogsa selv om konsekvenserne er en darligere karakter. | ovenstdende
bliver det synligt, hvordan der nogle gange kan opsta en konflikt mellem hvilke rationaler og handlinger
der er geeldende i forskellige situationer. Det er saledes tydeligt, at karakterer og anerkendelse fra lze-
reren ikke betyder det samme for alle. Hvornar er det vaerd at lade sine egne ambitioner overskride
gruppens, og hvad er de sociale sanktioner, nar det ene eller det andet vaelges?

At veere elev, barn og ung: forpligtelser overfor lzerere, foraeldre og venner
Ovenstaende eksempel er blot et blandt mange, der viser, at lzererne ofte oplever, at det kan veere en
stor udfordring for eleverne at made forberedte op og fastholde fokus. Og selvom lzererne pa den ene
side forventer at eleverne selv 'tager ansvar for laering’, sa anvender de forskellige strategier til at veksle
det der kan betegnes som et 'hverdagsrum’ til et lseringsrum.

Flere af eleverne giver imidlertid udtryk for, at den faglige udvikling og lektierne fylder mindre end tidli-
gere. Lektierne er i hgj grad blevet noget de laver for at opfylde leerere og foraeldres krav, eller for ikke
at blive demt af de andre pa klassens scene. Det er pinligt at blive kaldt frem i rampelyset, og ikke kunne
svare pa leererens spargsmal.

Torels: "For mig er karakterer altsé ikke vigtigt mere. Det var det lige i starten da vi fik det. Jeg ved
at jeg kan gare det bedre, men jeg har det jeg skal bruge for at komme pé& gymnasiet. Lige efter jul
teenkte jeg nu gor jeg det bedre, men det er bare... der er sa meget andet, ik.”

Steffen: "Jeg er steget i dansk og engelsk, men er gaet ned i et par andre. Sa er mine forseldre altsa
ret hurtigt over mig.”
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Jens: "Over dig hvordan?”

Steffen: "Sé ma jeg ikke ga til fest og skal fokusere pa skolen.”

Troels: "Haha - ja det er ogsa det mine foreeldre gar op i. De skal bare se at jeg ikke er faldet sa er
alt godt”

Ovenstaende er fra et laengere gruppeinterview og giver et indblik i, hvordan karakterer bliver en valuta,
de unge bruger i forhandlinger med foraeldrene. Laererne giver saledes karakterer, som de unge kan
give videre til deres foraeldre som synlige beviser p4, at de felger de institutionelt anerkende normer.
De unge er dog meget bevidste om at preestere tilstreekkeligt. Det vigtigste er at opretholde eller stige
lidt i karakter, sa foraeldrene kan give dem lov til at feste i weekenden.

Det samme geor sig geeldende, nar elevernes opgaver munder ud i fremlaeggelser for klassen. Det hand-
ler om at overbevise lzereren om, at man har lavet lektier, og fa accept fra de andre. Prgver man synligt
for meget kan personen kategoriseres som at veere straeber, laver man for lidt kan man kategoriseres
som ’at veere slacker. Disse yderpunkter er del af en fortigbende kategorisering og vurdering af andre
og sig selv i en kontekst af skolen. Disse er sociale kategoriseringer af adfaerd, der foregar i skolen, og
som bade er baseret pa en forstaelse af skolen som scene og skolen som mal.

| bade timer og frikvarterer har jeg placeret mig blandt eleverne, og har vaeret med til bade undervisning,
praesentationer og gruppearbejde. Jeg har sdledes kunne deltage og observere fra elevernes side af
skeermen og i de mindre grupper, hvor leererne veksler mellem deres tilstedeveerelse. Falgende eksem-
pel illustrerer, hvordan lektier og arbejde i en skolekontekst ikke kun handler om individuel laering for
eleverne, men ogsa indgar i den konstante forhandling af identitet, sociale positioner og anerkendelse.

Jeg er gaet med Jonas, Bjgrn, Dennis og Benjamin ned i kantinen for at lave gruppearbejde. De skal
treene munditlig dansk-eksamen pa hinanden ved at skiftes til at vaere censor, leerer og elev. Inden
de forlader klassen har Bjgrn pa lzererens opfordring fortalt om sin disposition, og faet et par lavmaelte
“straeber’-tilrab efter sig. De har haft mere end to uger til at forberede deres analyse, men da jeg
sidder med de tre i kantinen gar det op for mig, at ud over Bjgrns disposition har ingen af dem lavet
noget pa opgaven. Dennis har ikke engang lzest novellen, og de begynder i stedet at undersgge den
naeste Supreme-kollektion, mens de aftaler minutigst hvordan de skal gare hvis laereren kommer, sa
han ikke opdager, at de ikke har lavet lektierne. Fglgende dialog er uddrag fra den dialog som opstod
efter jeg spurgte, hvorfor de brugte deres tid pa den made.

Bjorn: "Jeg valgte faktisk at ga sammen med Jonas og Dennis, fordi jeg vidste, de heller ikke havde
lavet saerlig meget og sa ville de ikke demme mig sa hardt.

Jens: "Jeg troede egentlig, at lektier handlede om at blive bedre til faget?

Jonas: "Jo, altsa sédan teenkte man nok ogsa i 7. og 8. ik’. Men altsa nu, sa slacker man ligesom
bare lidt mere. Du ved lader lidt som om man har lavet tingene, og bare... Altsa jeg har ligesom holdt
mine karakterer og er steget lidt i et fag, sa det er jo ikke sa skidt. Sa er mine foraeldre i hvert fald
ikke pa nakken af mig.”

Lektier, opgaver og faglig indsats opfattes traditionelt som det arbejde, den enkelte elev skal gennem-
fore for at udvikle sig fagligt. Som vi ser ovenfor, viser det sig dog ogsa, at det er aktiviteter, som de
unge engagerer sig i, med henblik pa at opretholde status hos hinanden, hos leererne og hos deres
foreeldre.

Det kan saledes siges, at det il tider, og seerligt i 9. klasse, opleves som vigtigere ikke at blive til grin
overfor venner og laerere, fordi man ikke har lavet lektier/ opgaver, end det er rent faktisk at lave sine
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ting. Denne alternative betragtning medfarer, at lektier far betydning i kraft af dets vaerdi i relationerne;
elev-laerer, barn-foreelder, ung-ung.
Lektier laves saledes ogsa for

e at tilfredsstille leereren — skoleforpligtelsen

e opretholde status blandt klassekammerater - venneforpligtelsen

e at kunne skabe et frirum fra foraeldre - foraeldreforpligtelsen.
Det centrale for de unge kan fra dette perspektiv saledes ses som at leve op til relationens
forpligtelser — dvs. forventningen til deres sociale rolle(r), fremfor deres forpligtelser over for sig selv
og deres fremtid.

Figur 3: Sociale relationer; roller og forpligtelser i skolearbejdet

Laerere Forzeldre
\ V4

Elev Barn

Ung

\

Venner

Den faglige indsats som elever yder, opfattes traditionelt som et arbejde den enkelte elev udfarer for at udvikle sig fagligt. Det har
dog vist sig i forbindelse med undersagelsen, at de unge ikke kun laver lektier for deres egen skyld, men i hgj grad ogsa for at
leve op til de forpligtelser de har som henholdsvis elever, barn og unge mennesker. Lektierne far séledes betydning i kraft af
deres veerdi i relationerne, og laves ogsa for at tilfredsstille laereren (skoleforpligtelsen), opretholde status blandt klassekamme-
raterne (venneforpligtelsen) og skabe et frirum fra foraeldrene (forzeldreforpligtelsen). Det centrale bliver sdledes ikke (kun) at
blive dygtigere fagligt, men derimod at leve op til sine relationelle forpligtelser; de forventninger der er til ens sociale rolle(r).

Der findes en reekke taktikker som de unge anvender til at handtere disse forpligtelser og forventninger
til deres sociale rolle. | det felgende introduceres og fremhaeves ’slackeren’ som en skoletype, de unge
selv beskriver, og som ogséa benyttes som analytisk figur, der formar at handtere disse tre forpligtelser
pa en made der giver et rum for at engagere sig umiddelbart her og nu.

4.3 Om slackere og straebere, hype og unges gransearbejde i en kedelig skole-
hverdag
| ovenstaende illustreres det, hvordan skolen som mal for faglig og personlig dannelse medfarer en

reekke leeringsaktiviteter ivaerksat af laererne, men ogsa fungerer som en scene for udfoldelsen af livet
som ung med graensesggende adfaerd og forhandlinger af sociale roller. Adfeerd og handlinger tolkes
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derfor indenfor to forstaelsesrammer samtidigt: skolen som mal og skolen som scene, med hvert sit saet
af vaerdier og moral, der laegger faringer for eleverne/de unges adfeerd.

| det fglgende ser jeg neermere pa ’slackeren’ som en kulturel figur der kan bruges analytisk til at skabe
en dybere forstaelse af de unges handlinger og vaeren i verden.

Slackerens karakteristika

Slackeren er en social kategorisering, som de unge ofte tilskrev hinanden og sig selv. Slackeren skal
ses i en samfundsmeessig kontekst, hvor de unge kan siges at vaere indrammet af 'praestationssamfun-
det’ (Petersen 2016). Det kommer til udtryk gennem de unges mader at handtere omverdenens krav,
muligheder og begraensninger. Slackeren som kulturel figur er kendetegnet ved falgende karakteristika:

e Bevidst om, og kompetent til, at anvende de sociale spilleregler, der geelder inden for skolens
institutionelle logik. Slackerens beslutningsproces falger en logik, der ikke gar efter at opna det
optimale, men ser det tilstraekkelige som tilfredsstillende nok® (Rationaler)

o Kender til faglige mal og krav, og anvender ofte udskydelser af den faglige arbejdsindsats til
sidste gjeblik, for i stedet at engagere sig i aktiviteter, der er meningsfulde for dem selv, og giver
anerkendelse blandt venner her og nu. Udskydelsen er en central taktik, som i 9. klasse har fa
konsekvenser, men som genererer et skjult pusterum. Slackeren mener selv at have evnerne
til at klare sig bedre, men ‘gemmer’ sin indsats til det geelder. (Handlemader)

e Som social position star slackeren i kontrast til streeberen, og benytter sig af et alternativt
veerdisystem, hvor handlinger, der er graenseoverskridende og ringeagtet indenfor skolens
veerdisystem, anerkendes. (Vaerdisystemer)

Den praksis med de medfglgende rationaler, adfeerd og veerdisystemer, der falger af disse karakteri-
stika, har, som det vises i naeste kapitel, en reekke konsekvenser for uddannelsesvalget. Nedenstaende
er en uddybelse af slackerens karakteristika

5 Dette folger den beslutningsproces som Herbert Simon kalder satisficing (Simon 1957) Satisficing er en beslutningsteori, hvor
aktgren ikke handler efter at opna den optimale lgsning, men er tilfreds med den farste Igsning, der opfylder det tilsigtede formal.
Dette er relevant, nar der er store informationsmaengder, og en sakaldt rationel/optimal lgsning i praksis ikke kan lade sig gere.
Satisficing er en sammensaetning af ordene satisfying (= tilfredsstillende) og suffice (= tilstreekkeligt).
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Figur 4: Slackeren og omverdenspres

Ungdomslivet

Slackeren er karakteriseret ved at han eller hun benytter sine veludviklede sociale faerdigheder og en tilstraekkelig indsats i opga-
velgsningen til at hdndtere forventningerne fra omverdenen. At slacke bliver séledes en taktik, den unge benytter sig af, for at fa
lov til at koncentrere sig om de ting, der er vigtige lige nu og her.

At kende og bruge skolespillets regler

Eksemplet fra 'eksamenstraeningen’ viser, at de unge kender til de krav og mal, som de forventes at
leve op til, men at de ogsa anvender alternative taktikker end det der er intenderet, og begge dele kan
veere i spil samtidig.

Pa baggrund af 10 ars skolegang er slackeren ikke kun disciplineret indenfor skolens institutionelle
ramme, men er ogsa blevet bevidst om de forskellige sociale og kulturelle spilleregler, der ggr det muligt
at imgdekomme forpligtelserne overfor leereren med en minimal faglig indsats. De oplever ikke at have
mange lektier, men nar leererne sparger dem, beskriver de deres oplevelse af at have meget travlt og
sveert ved at na det i skoletimerne Slackeren prioriterer ikke den faglige indsats haijt, hvis det ikke umid-
delbart er noget der engagerer slackeren, eller giver anerkendelse i form af 'at vaere god’. Figuren har
ikke glemt kravene, men veaelger at fokusere pa det, der umiddelbart er meningsfuldt — engagementet i
vennerne, og det der giver anerkendelse her og nu. Karaktererne bliver saledes ogsa brugt som en
malestok for, hvor meget indsats der kan veksles til en tilfredsstillende karakter, der sikrer, at de har
adgang til den uddannelse, de forestiller sig at ville, og som anerkendes som tilstreekkelig for at forael-
drene kan give lov til, at den unge dyrker venner, interesser og fester.

Udskydelser og oversprings(for)handlinger

Slackere opfatter sig selv som skoletraette. De er udmattede, keder sig i timerne, og er traette af at sidde
ned og felge de samme regler. De orienterer sig mod det, der ellers interesserer dem, som mode eller
serier, og bruger deres tid pa at kommunikere med venner pa Snapchat og Facebook. Ofte, hvis over-
hovedet, pabegyndes lektier i sidste gjeblik. Slackeren benytter sig af forskellige taktikker til at skabe
sig sma pauser i timerne, fx til at hente vand, ga pa toilettet, spise, se serier og tale med hinanden, uden
lzererne opdager det. Frikvarterer, fritid, fester og improviserede fremlaeggelser er ofte slackernes fore-
trukne sociale arenaer, hvor det der foregar lige nu og her, er det der veerdseettes.
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Slackeren ved ofte, at tiden kunne vaere udnyttet bedre. At man kunne vaere gaet tidligere i gang med
opgaven. Kunne have arbejdet mere pa den. Men i stedet for har han eller hun beskzeftiget sig med alle
mulige andre aktiviteter, der handler om ’'hype’ og den umiddelbare fremtid, der giver anerkendelse
blandt venner og i klassen.

The Bro-Code: Samtidige veerdi- og moralsystemer

Et seerligt kendetegn ved slackeren er som naevnt evnen til at overbevise autoriteter om indsatsen, og
skjule det, som der egentlig drives med. Skolecomputeren har vist sig at vaere en saerdeles brugbar
platform, der tillader denne praksis. Nar leereren stiller en opgave, der, for den enkelte, estimeres at
veere tidsmeessigt omfattende, sa kan eleverne hurtigt, bag deres skaermende skaerm, dele fremgoog-
lede indsigter gennem Google docs. Her udskydes ikke, men indsatsen skjules fortsat, sa tiden kan
bruges pa andre ggremal. Saledes var det ikke kun i frikvarteret, at eleverne kommunikerede med hin-
anden pa Facebook og sa serier. Det foregik i hgj grad ogsa i timerne — ogsa selv om opgaverne ikke
var lgst. Det der fra laerernes perspektiv ligner en arbejdsom skoleelev, er fra den anden side af skaer-
men — fra elevens perspektiv — en slacker, engageret i en betydningsfuld ungeaktivitet.

| klassen diskuterede man tit forskellige serier®, og der opstod ofte feellesskaber omkring dem. Det er
derfor relevant at bruge dem som optik til at forstd de unges sociale samspil og rammerne for det.
Seerligt den amerikanske sitcom 'How | Met Your Mother’ var helt central for isaer drengegruppens kol-
lektive selvforstaelse, og dannede en moralsk ramme for deres officielle faellesskab, som var institutio-
naliseret og materialiseret i en Facebooktrad. | serien, som flere havde set tre til fire gange, folges en
gruppe af venner i deres ungdomsliv indtil nogle af karaktererne far bern. Skoleopgaver og arbejde er
altid i baggrunden, og handlingen er centreret om karakterernes sociale samliv. Serien beskaeftiger sig
iseer med acceptabel adfeerd mellem venner, der er manifesteret i et eksplicit moralsk kodeks 'The Bro
Code’. Dette, fik jeg fortalt, var helt grundleeggende for de eksplicitte og implicitte regler som vennerne
havde imellem sig. Det er et eksempel pa, hvordan de unge, som karaktererne i serien, konstant orien-
terer sig efter hinanden, med det sociale i forgrunden, indrammet af et seerligt vaerdi- og moralsaet.

Slackeren vil, for sin indsats i praksis, ikke opna den store anerkendelse indenfor skolens rationaler og
veerdier. Her er straeberen og opgavelgseren helten. Det alternative veerdiseet, som blandt andet er
forankret i 'The Bro Code’, vaegter intern loyalitet, humor, orientering mod venner fremfor arbejde/skole,
som ofte star i opposition til det gaengse system, og giver bedre vilkar for anerkendelse for slackeren.

6 Serier og saebeoperaer er af flere antropologer blevet betragtet som en forestillingsgenererende teknologi, der muligger et
moralsk laboratorium, der giver andre retninger, handlingsmuligheder og fremtidsperspektiver end hidtil (Waltorp 2013).
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Figur 5: Udvekslinger i unges omverdensrelationer
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Modellen er en udkrystallisering og et simplificeret billede af de udvekslinger der er pé spil mellem de unge og de voksne autori-
teter. Af andre elementer mellem leerer og elev kan bl.a. neevnes uddannelsesparathedsvurdering, anerkendelse, vejledning,
lektiehjeelp og lignende, der bl.a. veksles til tilstedevaerelse, opmaerksomhed, faglig indsats og lydighed, mens der mellem forzel-
dre og born udveksles madpakker, erfaringer, opmaerksomhed, penge, tid, rédgivning, tryghed, omsorg, tag over hovedet, keer-
lighed, pligter, stillingtagen til uddannelsesvalg, lydighed etc. | de unges indbyrdes udvekslinger er valutaen ensartet, og besiddes
af alle parter. Ud over hype, udveksles der gensidig respekt, sladder, adgang til fester, ’streaks pa snappen’, penge, snus, tid,
historier, kommentarer, likes pa Facebook og Instagram etc.

Ungdommen og det umiddelbare treekkes ud: 9. klasse som slackerar og 10. klasse

som slackervalg

Flere af eleverne gav udtryk for, at de mente 9. klasse kunne overkommes uden den store indsats.
Denne forstaelse var dog, udover deres oplevelse af manglende lektier, skabt ved at sammenholde det
med eeldre venner og familiens oplevelse af kontrasten mellem 9. klasse og ungdomsuddannelserne.

Dennis: ”9. klasse er de (dem de fester med, der nu gar pa erhvervsskole og gymnasium) meget
enige om bare er et slacker-ar hvor der slet ikke rigtig bliver stillet nogen krav.”

Benjamin: *Jeg tror alle herindefra fér et keempe chok nar de finder ud af hvordan det er i virkelighe-
den i gymnasiet”.

Tim: "Min mor hun har sagt at jeg skal lzere at ga i skole igen. Fgrst sé vidste jeg ikke rigtig hvad hun
mente. Jeg gar jo ligesom i skole, men alts& det er maske rigtigt alligevel. Det der med at lave sine
lektier og sadan noget, hvis jeg skal kunne klare mig pa stx.”

At 9. klasse bliver set som et slacker-ar, handler saledes ogsad om, hvordan de unge forholder sig til
fremtidens krav og forventninger, som de beskrives af andre, der har oplevet det. Opleves det af den
unge selv, at disse krav er for hgje, ligger der ved at veelge 10. klasse, som i Tims tolkning af sin mors
udsagn, en mulighed for ’at lzere at ga i skole igen’, og dermed udskyde den umiddelbare indsats.
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Handteringen af valget kan i denne optik ses som en kontinuerlig orientering mod at veere til stede i
nuet.

At slacke kan ogsa tolkes som en made at imgdekomme det pres, de forventer at fa efter folkeskolen.
En made hvorpa de pa forhand ’puster ud’ - det bliver en taktik, de unge kan bruge til at handtere
fremtiden, som den kommer til udtryk fra omverdenens fortzllinger. Slackeren er ikke doven, men fo-
kuseret pa det betydningsfulde lige nu og her, fordi de har en opfattelse af, at det er sidste chance for
at slappe af og have det sjovt, inden de bliver nadt til at knokle.

| forleengelse af de mange gentagne ytringer om skolens kedsommelige hverdag, virker endnu et sko-
lear, enten i en kommunal 10. klasse eller pa efterskole, paradoksalt. | efteraret tilkendegav mere end
2/3 af eleverne, at de ville direkte p4d en ungdomsuddannelse, men umiddelbart inden valget skulle
traeffes i februar var det under 1/3 af eleverne som holdt fast i dette. Der blev naevnt forskellige arsager;
fortsat tvivl, at ville have bedre karakterer, ikke at kunne starte pa den uddannelse man ville pga. al-
derskrav, at komme veek, ikke at vaere erkleeret uddannelsesparat, at andre, og en selv, synes man skal
vaere mere moden. Et gennemgaende treek var dog, at 10. klasse ogsa ville give mere tid til at veere
ung. Bjgrns udtalelser i nedenstaende citat illustrer dette:

Bjern: "Jens prav lige at hgr her. Jeg er helt uenig med Line (kaeresten, der star ved siden af). Hun
siger 10. klasse er spild af tid, og man bare skal hurtigt gennem gymnasiet og videre, s& man kan
komme ud og tjene penge. Jeg er ligeglad. Jeg vil bare have det sjovt. Mgde en masse nye menne-
sker. Jeg skal ikke na noget”

Bjern far gode karakterer, og har lsenge forestillet sig at ville direkte pa stx. Citatet viser, udover at
valgprocessen omkring uddannelsen altid foretages i en social kontekst, at han veelger en taktik, der
kan give ham plads fer voksenlivets krav mgder ham. Det er saledes ogsa udtryk for slacking, som en
handtering af forventningerne om et pres fra omverdenen. Det tyder altsa pa, at en mulig tolkning af
udskydelserne af uddannelsesvalget kan veere, at der er tale om mere eller mindre bevidste modstands-
strategier, hvor de unge forsgger at skabe et pusterum, hvor de kan fastholde deres ungdom, inden de
bliver sat overfor de krav, som de forventer.
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5 Vorden: afklaring og det frie valg

Den farste del af rapporten viser, hvordan de unge er meget tilstede i det liv der udfolder sig her og nu.
Der er uden tvivl mange tanker, der er beskaeftiget med overvejelser om fremtiden. Dette kapitel viser,
hvordan disse ofte initieres og iscenesaettes af de autoriteter, som pavirker de unges liv, men altid for-
stas og indgar som del af de unges hverdagsliv.

Der er flere elementer af uddannelsesvalget, der konvergerer med skolen som mal, og i den forleengelse
kommer der nogle sociale processer til syne, hvor de unges oplevelser, adfeerd og forstaelser minder
om slackerens. Nogle af de mader, de unge foretager deres uddannelsesvalg pa, kan saledes forstas
med udgangspunkt i slackeren som analytisk optik.

5.1 Interfaces i uddannelsesvejledningen

Hvad er pa spil for eleverne i 9.x, og hvordan forholder de sig til de voksne der befinder sig omkring
dem?

Vinterens farste sneboldkamp var gaet hardt for sig, og et par elever fra klassen havde vaeret forbi
skolelederens kontor. | den falgende dags engelsktime &bner daren til klassen, og UU-vejlederen
beder Jonas folge med. Han var en af de drenge der havde veeret indblandet dagen forinden. Da
han efter en halv time kommer tilbage, smiler han:

Jonas: "Jeppe, du skal derned nu!”

Tim: "Fik du skeeldud?”

Michael (var der ikke dagen for): "Hvad har | gjort?”

Jonas (griner): "Det er det, der er problemet. Vi har ikke gjort noget. Haha.”

Tim: "Hvad mener du? Hvad spurgte hun om?”

Jonas: "Det var slet ikke det med i gér. Det er UU-vejlederen. Det er bare hvis du ikke ved hvad du
vil vaere, sé spar’ hun dig om alt muligt der. Det var bare fordi jeg havde sagt jeg ikke vidste det. Du
skal ogsé derned bagefter Michael.”

Tim: "Hvad sagde du?”

Jonas: "Jeg sagde bare jeg ikke rigtig vidste det, men nok ville pa htx. Sa spurgte hun mig bare hvad

E]

jeg lavede i fritiden og sadan noget. ‘@h drikker @l og spiller playstation’.

Ovenstaende eksempel viser, at uddannelsesvalget kommer til syne, og bliver en del af hverdagslivet i
klassen, nar eleverne hentes derfra, og de afsondrede aktiviteter bringes tilbage i denne kontekst. Det
viser saledes ogsa, at der kan opsta usikkerhed og forvirring over, hvad konteksten og intentionen er i
medet med forskellige voksne autoriteter. Dette kan ses som en forvirring om, hvilken ramme adfzerd
og relationer skal forstas indenfor. Det er selvfglgelig ikke altid, eleverne forveksler UU-vejledere, sko-
leledere eller andre. De fleste fra klassen kunne huske UU-vejlederen Birgit og hendes gennemgange
med store plakater og "alt hvad man blive”, men som vi ser her, sa bliver de voksnes ggren og laden af
og til set som en samlet kategori. Fra elevernes perspektiv, og med udgangspunkt i deres hverdag som
del af en klasse, kan omverdenens indgang til og handlen med dem som unge, opfattes som udefra-
kommende forstyrrelser, pavirkninger og reguleringer. UU-vejlederen udggr saledes en ny social dimen-
sion i de unges skoleliv, men hvilke forventninger og forpligtelser er geeldende i disse relationer, og
hvordan udspiller de sig?

Hvor relationer til leererne forstas i en ramme, hvor skolen er malet, sa kan skolen fra UU-vejlederens
perspektiv forstas som et middel. Et middel til at komme videre gennem ungdomsuddannelserne og
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mod et job. Saledes fremgar det eksplicit af bekendtgarelsen, at formalet med vejledningen er at bidrage
til, at valg af uddannelse og erhverv bliver til starst mulig gavn for den enkelte og samfundet, herunder
at alle unge gennemfarer en erhvervskompetencegivende uddannelse. At kunne mestre denne opgave
stiller store krav til vejlederen, som vi skal se i nedenstaende.

Figur 6: Samtidige veaerdisystemer og forstaelsesrammer

HVERDAGEN

L 111

UU-vejlederens fokus  Skolen som middel Arbejds-

marked

At ga og veere i skole indebaerer for de unge, at de befinder sig i flere vaerdisystemer og forstaelsesrammer samtidigt. Skolen kan
ses som den sociale scene, hvor unges hverdagsliv udspiller sig. Fra et leererperspektiv betragtes skolen som et mal, hvor fokus
er pa skoleundervisningen og elevernes faglige udvikling. Fra UU-vejlederens perspektiv kan skolen betragtes som et middel til
at né et (for de unge) arbitreert fremtidigt mal.

De sma pile, der gar fra UU-vejlederens fokus, illustrerer det planlagte vejledningsforlgb i form af kollektive og individuelle vejled-
ningsaktiviteter, praktik og andre afklarende aktiviteter. Disse er logisk opbyggede fra et vejledningsperspektiv, men kan virke
abrupte og forvirrende fra elevernes perspektiv. Fra leerernes perspektiv kan de ligeledes opleves som forstyrrende elementer i
undervisningen. De tre forstaelsesrammer med deres forskellige moral- og veerdisystemer, er naturligvis ikke afgraensede entite-
ter, men overlapper hinanden, og bliver i starre og mindre grad alle en del af de unges hverdag. De forskellige syn pa skolen kan
resultere i institutionelle konflikter og forvirrede unge.

En illusion om overblik og et udstrakt vejledningsforlab

Ungdomsuddannelsesvejlederen Birgit er den fgrste person, skoleledelsen udpeger som relevant for
undersggelsen af unges uddannelsesvalg. Hendes rolle er, at "skabe en ramme og vej for de unges
overgang”. Pa hendes kontor, der, i forhold til klasselokalerne, er placeret gennem leererveerelset og
ved siden af ledelsen, befinder hun sig én gang ugentligt. Netop rammerne og vejen er i centrum af
vores samtale, da jeg sidder med hende mellem post-its, samtalediagrammer og hendes store ‘uddan-
nelsesrejsetaske’, som hun kalder den. Hun deler sin tid mellem fire skoler. Birgit viser mig hvilke forlgb
hun sikrer, at alle hendes klasser kommer igennem: fra intromgde i 7. klasse over uddannelsespara-
thedsvurderinger, brobygningsforlgb, praktik, kollektive og individuelle vejledninger, og til de i 9. klasse
skal udfylde deres ansggning pa optagelse.dk. Birgit virker til at braende for at hjeelpe de unge. For at
’na det hele” tager hun forskellige vaerktajer og hjeelpemidler i brug. Frem fra tasken finder hun plakater,
der skal give eleverne overblik over ‘'muligheder og veje’ igennem uddannelsessystemet.




Figur 7: Overblik, muliogheder og veje
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Il Vis uddannelsesizzngde

Uddannelsessystemet er udviklet for Undervisningsministeriet af Schultz og KPI Communications UddannelsesGuiden

lllustrationerne er fra Foraeldreguiden og Uddannelsesguiden. De har mange ligheder med dem Birgit anvendte. Af anonymise-
ringshensyn er denne ikke medtaget.

lllustrationen viser, at der som udgangspunkt er to veje, men at det fagrste valg i sidste ende potentielt har konsekvenser for dine
muligheder. Veelger du eud, er det séledes, ifglge illustrationen i foreeldreguiden, begraenset, hvad du har af muligheder, sam-
menlignet med, hvad du vil have, hvis du vaelger en gymnasial uddannelse. Denne méade at fremstille og fastfryse den potentielle
fremtid gennem et overblik, forvreenger den tidslige dimension. Det er et gjebliksbillede, som aendrer sig hele tiden. Her ser det
dog ud som faste veje, hvor man kan ga mellem bygninger, der ikke flytter sig.

Som ovenstaende figur viser, sa star de unge overfor en raekke muligheder. Og deres indledende valg
bliver tegnet op som betydningsfuldt for hvad de kan blive. | UU-vejledningen forsgges der at skabe et
overblik over de potentielle muligheder og konsekvenserne for valget. Samtidig oplever UU-vejlederen,
at disse veje og muligheder er foranderlige, og dermed vanskelige at fastholde, hvorfor en plan synes
at veere konstant tentativ.

For at sikre den bedste proces, har Birgit arshjul for vejledninger, og bruger interviewskemaer til kort-
laegning af de unges interesser, drgmme og kompetencer. Hun giver sig tid til at forklare hvordan vejene
og vejledningen tager sig ud, og til sidst siger hun:

"Det her er jo sa nogle af de muligheder der er, men det er lidt sveert lige nu, fordi vi vejleder mellem
to forskellige bekendtggrelser, og der skal nok snart til at ske noget nyt. Sidste ar blev det ogsa
besluttet at her (i kommunen) er det muligt at komme i praktik i en af tre uger, og ikke kun over en
[bestemt] uge. Sa skulle flere kunne fa det de @nsker.”

AEndringen er del af et nyt UU-Manifest lokalt i kommunen, som de er ved at fa4 implementeret pa bag-
grund af eendringer i bekendtgarelsen. Bade UU-vejlederen og flere af laererne oplever dog, at selvom
det kan vaere de bedste ideer og tiltag, sa tager det tid.
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Oplevet indblik, forvirring og den fierne fremtid

Flere elever gav i samtaler og interviews udtryk for, at UU-vejledningen ikke fyldte meget. Nogen kunne
ikke rigtig huske, hvad det var, og andre syntes, det kunne veere kedeligt med de lange preesentationer,
der ofte bare var det samme eller slet ikke relevante. Det aendrede sig dog, da UU-vejlederen Birgit, fa
uger inden uddannelsesvalget skulle foretages, holdt et oplaeg om, hvordan de skulle udfylde deres
ansggning pa optagelse.dk. Her var mange af eleverne fokuserede og stillede spargsmal.

Da UU-vejlederen er gaet, har eleverne en time til der er frikvarter. Mange af dem gar i gang med at
udfylde felterne pa optagelse.dk, og diskuterer uddannelsesvalget. Her bliver det tydeligt, hvordan
flere af dem, der er blevet afklaret omkring deres valg, seerligt dem der skal i 10. klasse, har nemt
ved at udfylde deres ansogning. Andre er blevet bevidste om, at der kun er to uger til uddannelses-
valget, og gav udltryk for, at de synes det var kort tid til at beslutte sig.

Thomas henvender sig til mig: "Der er to uger til 1. marts. Der er jo helt vildt kort tid til at beslutte sig.
Altsa jeg ved jo godt vi egentlig har haft lang tid til det, men altsé... det er bare lidt pludseligt lige nu.
Der er jo ret meget at tage stilling til i sin fremtid lige nu.”

Jeg sidder med Dennis. Han har tidligere haft tanker om at veere bade gartner, mekaniker og soldat,
men har leenge vidst, at han vil tage en eux og blive datatekniker. Da han udfylder ans@gningen,
finder han ud af, at uddannelsen ligger i den anden ende af landet. Han vaelger derfor et alternativ,
og forklarer at 'det sq naesten er det samme’, og sé ligger det i en naerlaeggende by, hvor han ved,
at en af hans venner ogsa skal ga, og han udbryder: "Hey Anders, sa skal vi sq ga samme sted!”
Det gar i lobet af timen ogsa op for andre, at uddannelsesvalget er en afslutning pa 9. klasse, og at
de naeste ar muligvis ikke kommer til at g& sammen:

Tim: "Hey Bro- sa skal vi ikke haenge sammen hver dag. Det har jeg slet ikke teenkt pa. Det er fucked
mand.”

Ovenstaende eksempler viser, at selvom en afklaringsproces er foregaet over leengere tid, sa er der
mange faktorer som kan komme i spil, nar den egentlig ‘opgave’, at manifestere valget pa optagelse.dk,
star for deren. Selvom Thomas var bevidst om, at valget pa et tidspunkt skulle komme, blev det pludselig
teet pa, og maden at agere i forhold til valget kan minde om slackerens praksis. Dennis fandt noget, der
var tilstraekkeligt og tilfredsstillende for nu. Det var altsa ikke nedvendigvis altafgerende og skelsaet-
tende, om det fuldt ud optimale blev valgt. Tim blev opmaerksom p4a, at han snart skulle skilles fra nogle
af sine venner. En refleksion som ikke havde vaeret naervaerende for ham tidligere.

Forskellige perspektiver pa fremtiden er blandt eleverne i spil samtidig. Hvorvidt fremtiden er en fast
storrelse, hvad det egentlig er, og hvornar den er, forekommer heller ikke helt sikkert (for nogen). Det
blev tydeligt, da jeg under nogle interviewgvelser tidligt i feltarbejdet bad informanterne om at kortleegge
og forteelle om de steder, de er sammen med andre unge online og offline nu og i fremtiden. Mens det
var let for informanterne at udpege de nuvaerende samvaerssteder, blev det mere uklart nar det drejede
sig om fremtiden. Et opklarende spgrgsmal fra en informant lad saledes: Fremtiden- altsd mener du pa
fredag?”. At fa greb om fremtiden er ikke helt enkelt for nogen, men eksemplet viser igen, at de unge i
hgj grad orienterer sig mod det, der er meningsfuldt, velkendt, og som de ved hvordan de skal navigere
i.

Det langstrakte og logiske forlgb, set fra UU-vejledningens perspektiv (se ovenstadende model), synes
saledes at vaere i fare for at blive misforstaet fra elevernes perspektiv. Her betragtes det som abrupt,
usammenheaengende og af nogle som overraskende. Simon, der i 7. klasse ikke anede hvad han ville, i
8. klasse troede han ville i gymnasiet, men endte med at veelge en erhvervsuddannelse, beskriver det
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sadan her, da han finder ud af, at det pa optagelse.dk vil fremga, hvad man er erkleeret uddannelses-
parat til:

Simon: "Altsé jeg ved jo ikke lige nu hvad jeg er blevet vurderet uddannelsesparat til. Dengang [i 7.
klasse] lukkede jeg bare agjnene og trykkede, fordi jeg ikke vidste noget.”

At uddannelsesvalget er strakt ud over tre skolear, og en masse sma valg og aktiviteter undervejs, der
forbindes over tid, opleves saledes for nogle fagrst at spille en rolle og have en konsekvens, nar uddan-
nelsesvalget reelt treenger sig pa, og valget skal manifesteres. Udskydelsen af overvejelser og indsatser
for afklaring kan saledes betragtes i denne kontekst.

5.2 Afklaringsbegivenheder: Abne huse og uendelige muligheder

Et centralt mal for processen omkring uddannelsesvalget er (ideen om) afklaring. Her er en af antagel-
serne, at forskellige former for brobygningsaktiviteter vil give eleverne bedre udgangspunkt for at un-
dersgge og afpreve forskellige muligheder, og dermed blive mere afklarede i forhold til deres valg. Her
praesenteres tre forskellige typer af begivenheder udenfor skolen — virksomhedsbesag, uddannelsesin-
stitutionernes abent-hus-arrangementer og en regional/tvaerkommunal uddannelsesmesse. De har det
til felles, at de er frivillige, tidsmaessigt er placeret udenfor skoletiden og bade henvender sig til eleverne
og deres forzeldre. Alle tre arrangementer blev jeg opfordret til at deltage i af UU-vejlederen Birgit.

Virksomhedsbesg@g: Nar kloge haender taler powerpointsk

Planlagte Powerpoints og spontane fremvisninger

Ved indgangen til 'Hansen Temrer og Entreprengrer’ giver Daniel og Pernille hand til geesterne. Det
er lgrdag formiddag, og vi er blevet placeret i vicksomhedens madelokale. Rundt om bordet sidder
fire drenge fra 8. og 9. klasse. Udover fire faedre og en enkelt bedstefar og mig, er der to ansatte fra
kommunen, der sammen med det lokale erhvervsforum har veeret med til at iveerkseette 'Virksom-
hedsdagen’, hvor elever og deres foreeldre kunne komme pa besag hos tre forskellige arbejdspladser
i kommunen. Som prognosen pé landsplan forudsiger, vil der ogsa lokalt mangle fagleert arbejdskraft
her.

“Kan | se og hare mig?” Daniel har placeret sig med siden til lserredet, hvor der karer en powerpoint.
Han praesenterer firmaet, og nogle tidligere og nuvaerende projekter. Han fortzeller om sin egen vej
fra tiener med ‘irriterende’ arbejdstider, via et par forlab som murer- og temrerarbejdsmand, inden
han endte med mesterlaere som tamrer i en alder af 25 ar. Pia forteeller ogsa om hendes vej via en
gymnasial uddannelse, kontoruddannelse og nu sidste del af praktikken som byggelederassistent.
Efter praesentationen abner de for spgrgsmal, men hverken drengene eller deres pargrende har
nogen. Rikke fra kommunen kender til de gaengse udfordringer og oftest stillede spargsmal, og giver
debatten retning. Et par af feedrene stiller spgrgsmal og kommer med forteellinger fra deres egne
erfaringer.

Efterfalgende inviteres flokken pa en rundvisning i firmaets lokaler; der gares stop ved billeder af de
feerdige projekter, Daniel forklarer om kontaktpersonen, som de unge far, nar de starter. Som Daniel
siger "Hun er hard, og man skal ikke komme for sent mange gange. Til gengaeld hjeelper hun ogsa
rigtig meget i starten.” Der ggres et leengere stop for enden af et stgrre rum, hvor ‘dem der regner
tilbuddene sidder’.

Daniel star ved taersklen til rummet uden at ga derind- "Jeg forstar ikke meget af hvad de siger eller
gor, men det er dem, der s@rger for vi har noget at lave.” Et par af foraeldrene griner og kommenterer.
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Til sidst ender vi i vaerkstedet, der ikke leengere har samme funktion og betydning for firmaet. Vaerk-
stedet er, som Pia forteeller, kun en femtedel af den tidligere starrelse. Daniel supplerer: "Ja og det
er fa af maskinerne, som faktisk virker og er i brug.” Ude i vaerkstedet splittes gruppen op i mindre
grupper. Et par af drengene gar til maskinerne, og sparger Daniel om deres funktion. Ved en glasdar
ud til gardspladsen star den tredje dreng med sin far og bedstefar, og taler om, hvad det materiale,
der ligger derude skal bruges til. Den sidste dreng opdager en stor krans, og Pia slutter af med at
forteelle alle, hvordan denne altid skal med til rejsegilder, og om oplevelsen af den stolthed man faler,
nar man star mellem rade pglser og ol, og fejrer noget man har veeret med til at opfare.

Da jeg efter turen taler med Pia og Daniel, forteeller de, at det var dagen forinden, de var blev spurgt,
om de ville gore det. De to havde siddet sammen hele aftenen, og Daniel var fortsat til over midnat
med at forberede powerpointen og forklarede: “Jeg har jo virkelig laest op pa alt det her omkring
uddannelsen og kravene, men jeg blev da lidt usikker da de spurgte, og jeg er ikke sikker pa, jeg fik
sagt alt det rigtige”

For de unge deltagere og deres foraeldre gav besaget et indblik i, hvilke opgaver, relationer og personer,
livet i et tgmrerfirma kunne indebaere. Kommunens ansatte var bade i ivaerksaettelsen og deres tilste-
deveerelse pa dagen med til at udvide dette perspektiv. Ved at deltage i dette og andre lignende arran-
gementer, blev jeg dog opmeerksom pa, hvordan kommunikation og beveegelse vekslede, afhaengigt af
de forskellige rum og medier, der blev brugt. Som eksemplet ovenfor viser, aendrer formidlingsformer,
karakteren af interaktion og samtalernes form og indhold sig, afhaengigt af hvor disse foregar. Rundturen
kan ogsa ses som et udtryk for, at hierarkiseringen mellem uddannelser og fagligheder materialiserer
sig pa arbejdspladsen. Ophgijelsen af tilbudsberegnerne og hyldesten af arkitekter gennem fotos af ar-
kitekttegninger og feerdige resultater, stod i kontrast til veerkstedet, der var skrumpet til 1/5 de sidste 10
ar, ikke rigtig var i brug leengere, og dermed havde mistet sin funktion og betydning.

Denne formidlingsform- powerpointen- anvender bullits til at indkapsle og pege pa det vigtigste, der sa
skal udfoldes i tale. Formen er afhaengig af det sproglige medie, og forudsaetter ofte en planlaegning af
det narrative forleb. Som vi skal se, er det ikke altid, at denne form er den bedste til at kommunikere
kvaliteterne ved indholdet, og dermed bedst muligt repreesentere de fag og uddannelser, hvor engage-
mentet med et materiale, den praktiske sans og den oplevelsesmaessige tilstedevaerelse er centrale
attributter.

Maden at bevaege sig i de forskellige rum, og bruge genstande og forskellige roller, skiftede fra at vaere
mere organiserede vekslinger mellem planlagte, formfaste Powerpoint-preesentationer og opfglgende
spargsmal, til sma, mindre strukturerede samtaler pa kryds og tveers. | vaerkstedet begyndte drengene
at rere ved maskiner, og der blev plads til de sma4, ikke planlagte og uformelle historier fra hverdagen,
og om hvordan (faglig) stolthed faktisk bliver skabt.

Uddannelsesmesse i idraetshallen:

Informationstilgeengelighed og informationsparathed

"Velkommen til Uddannelsesmessen. | dag er der samlet et bredt udsnit af omradets efterskoler, 10.
klasser... skrrr skree” (mikrofon skratter)

Simon fra 9.x, hans keereste Tanja fra parallelklassen, hendes mor og jeg star midt i en stor idreetshal,
hvor egnens uddannelsesinstitutioner har opstillet stande side om side med efterskoler, forsvaret,
tilbud om udvekslingsophold i udlandet, sommersprogskoler og UU-vejledningen. De fleste kigger
rundt for at fa gje pa, hvem der er afsender af den besked, der kun halvt kommer ud af hgjtalerne.
Det er fgrst da han er feerdig, vi ser taleren, der har staet ved det, der normalt fungerer som dom-
merbord.
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Unge og deres foraeldre gar rundt og taler med hinanden og med repreesentanterne fra de forskellige
tilbud. Her er bade nuvaerende elever, leerere og vejledere fra uddannelserne. Ved enkelte stande
repraesenterer ogsa rektorer og forstandere uddannelsesstedet. | tre mindre sale ved siden af karer
skiftevis forskellige oplaeg.

Simon og Tanja forteeller, at de begge i tvivi om, hvad de skal efter 9. klasse. Det er, som vi skal se
i det falgende, dog pé vidt forskellige mader. Mens Tanja og hendes mor tager til oplaeg om sosu-
uddannelsen, fordi hun gerne vil 'noget med mennesker’, falger jeg Simon i lokalet ved siden af, til
et opleeg fra den lokale erhvervsuddannelses byggegrundforigb 1. Her holder to laerere et opleeg,
hvor de hovedsageligt” laeser bullits op fra deres powerpoint om de otte forskellige uddannelser som
afproves - fra VVS, elektriker, glarmester, temrer og murer, inden de afslutningsvis besvarer spargs-
mal fra salen. Det er her spargsmalet stilles, som blev preesenteret i introduktionen til denne rapport:
Foreelder: “... Men hvad nu hvis de fortryder?”

Niels, lzrer fra eud: “Jamen jeg mener det er 3 gange man kan gore det, og sé er det ligesom slut
ik?”

Eva, leerer fra eud: “Er det sadan? Jamen jeg ved det faktisk ikke helt. GF1 er jo ikke flere gange,
men sa starter man pa GF2”

Simon kigger pa mig med et udtryk af forvirring og griner.

Da vi magdes med Tanja og hendes mor igen i den store hal, fortaeller Simon, at han er blevet be-
kraeftet yderligere i sin retning efter oplaegget, og tilfgjer: "Altsa jeg kom egentlig bare for at finde ud
af hvad det preecis hed, det jeg skulle starte pa og hvor det var. Det var lidt forvirrende det med GF1
og GF2, men jeg skal jo bare starte pa GF1, sa det var det.” Det forholder sig dog anderledes for
Tanja. Hun er ‘grundforvirret’, som Tanjas mor beskriver det.

Simon: "Jamen var det ikke noget for dig?”

Tanja: "Jo maske, men de sagde bare sa meget, som jeg slet ikke kunne tage stilling til. Mit hoved
er ved at eksplodere nu. Der blev spurgt om alle mulige ting jeg slet ikke har teenkt pa.”

Vi gar alle fire udenfor for at treekke Iuft. Tanjas mor, der har kart dem den lange vej, fortaeller, at hun
havde en studievejleder som hjalp hende dengang, og opfordrer Tanja til at snakke med en sadan
pé skolen. Tanja er dog ikke sikker pa hvad det er, og Simon forklarer at det vist hedder UU-vejleder
nu, men at det mest er en der kommer og forteeller hele klassen om uddannelserne.

Tanjas mor: "Jamen sé er det jo nu du skal ind at stille de sp@rgsmal, sé du ved hvad det er du skal
veelge”

Tanja: "Jamen mor jeg ved jo ikke engang hvad det er jeg skal sp@rge om. Der er s& meget og jeg
ved ikke hvad jeg skal vide. Jeg ved ikke engang om det er det. Der er s& meget andet ogsa.

Vi gar tilbage til messen, og beveeger os rundt til forskellige stande. Simon stopper ved en mand, der
i lang tid forklarer om en amerikansk high school, som han farst bliver meget interesseret i, men som
han efter noget tid ender med at synes ‘provede at seelge det lidt for meget. Han ville jo hjem og
besgge os og forteelle og alt muligt.”

Tanja far besggt sosu-uddannelsen, og stillet nogle spargsmal, men traekker sig igen, da forklarin-
gerne fortseetter. Hun tager en folder og vi beveeger os mod udgangen.

Udover informationen fra oplaeg og samtaler ved forskellige stande, indsamlede jeg til messen 2,6 kg
informationsmateriale fra de mange uddannelsestilbud. Det er ikke vanskeligt at forstd Tanjas forvirring
og oplevelse af ikke at kunne overskue de mange tilbud, eller finde kriterier for, hvordan disse skal
vurderes. Simon vidste pa forhand hvad han ville, og blev bade mere afklaret, men ogsa mere i tvivl.

7 Der vises ogsé en film med to elever, der forklarer at det er sjovt at prave forskellige nye ting. "At man hurtigt far nye venner. At
folk er forskellige og der er et keempe sammenhold.”
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Ikke kun om mulighederne for at vaelge om, men pludselig blev han ogsa interesseret i at vaelge en
amerikansk high school.

Uddannelsesmessen praver altsa i fysisk og levende format at gere uddannelsesfeltet overskueligt, og
fremviser nogle af de potentielt mange muligheder for uddannelser. Simon og Tanja havde forskellige
behov for information, og de handterede den store informationsmaengde pa forskellig vis. | lyset af den
tilgeengelige informationsmaengde, som ved sg@gninger pa nettet blot forages, virker UU-vejlederens
forseg pa at fastholde et overblik som en naesten umulig opgave. Paradoksalt nok er det dog netop de
ubegreensede muligheder og deres kontinuerlige tilstedevaerelse, der pa tvaers af informationsmateriale,
opleeg, samtaler med lzerere, elever og UU-vejledere, bliver fremhaevet som et efterstraebelsesveerdigt
ideal og en vigtig malestok.

Pointen er, at det ikke altid er tydeligt, hvem der isceneseetter og fungerer som den overordnede afsen-
der af uddannelsestilbud. Til messen tager uddannelsesfeltet pludselig form som et marked, hvor ud-
dannelsesinstitutionerne kaemper om at fa eleverne til at vaelge dem, ved at 'brande sig’ og markedsfere
sig pa forskellige mader. Dette kan siges at vaere i konflikt med at arbejde mod at opfylde bekendtge-
relsen, der skal sikre et match mellem den enkeltes kompetencer og interesser, og det der er til sam-
fundets gavn.

Borgens teater: Talekunst og dramme der bliver til virkelighed

Netop 'salget’ af uddannelse og de ubegraensede muligheder er centrale omdrejningspunkter, da jeg til
et abent hus-arrangement falger Andreas og hans far. De to er afsted, da Andreas er blevet i tvivl om
sin uddannelsesvej efter en foraeldresamtale pa skolen. Han vil gerne arbejde med at hjeelpe og redde
mennesker - maske falckredder eller fysioterapeut. Vi er pa Borgen, hvor de blandt andet udbyder htx,
hhx og eux.

Pa scenen i gymnasiets store aula introducerer rektoren gymnasiet, som et sted der har faellesskabet
i centrum, og hvor lzering og trivsel er uadskillelige. Der synges feellessang, og herefter preesenteres
gymnasiet og de forskellige linjers muligheder, oplevelser og studiemiljger gennem en indstuderet
dialog mellem rektoren og udvalgte elever, der sammen star pa scenen. Eleverne er velartikulerede,
virker sikre pa sig selv og smiler. De fortaeller om det store faellesskab, deres personlige udvikling,
og det de drammer om at blive.

Andreas og faren bevaeger sig efterfglgende ud for at hare om de forskellige linjer. Her er de stude-
rende placeret ved borde, og har praesentationer med fra fagene. De hygger, griner og snakker in-
ternt. Det gér op for Andreas og faren, at der er mange forskellige muligheder. Hiemmefra har de talt
om nogle af mulighederne, og har egentligt planlagt at besoge rummet med handelsfag, der teeller
seks forskellige linjer, som fx ‘Finans og Innovation’. | stedet veelges rummet med htx-uddannelser,
hvor der bade er MatFys, BioMat, BioTek og tre yderligere linjer. Faren farer ordet, og sparger ind
til, hvad de studerende selv har vaeret gode til, og hvad de vil i fremtiden. Hvert sted bliver der fortalt
engageret, og de taler godt om deres egen lille retning, og at man kan blive til det meste med det
som udgangspunkt. Hvert sted sparg faren ogsa:

Far: ”Er der nogen af dine klassekammerater som gerne vil noget med fysioterapi eller noget med
behandling mere praktisk?”

Pa de forskellige linjer blev der fremheevet, at der var nogen, der ville noget i den stil- som fx syge-
plejerske. Et enkelt sted kender de ikke nogen der vil det, og en pige foreslar, at de skal ga til en
anden retning i stedet. Hendes klassekammerat vender sig mod hende og siger, at det geelder om,
at de far flest som veelger deres linje.

31



Ovenstaende case viser, hvordan uddannelserne pa forskellige mader kan praesenteres for foraeldre og
deres bgrn. Den teaterlignende forestilling som blev performet pa Borgen stod i skaerende kontrast til
de powerpoint-preesentationer, som blev vist hos temrerfirmaet og til uddannelsesmessen. Internt mel-
lem retningerne virker det saledes ogsa til, at der er en konkurrence, og selv de studerende gnsker at
fremhaeve deres studieretning bedst muligt; her bliver muligheden for at blive det du drammer om, holdt
frem som en helt central faktor.

Abent hus-arrangementer er for mange et genbesgg pa ungdomsuddannelserne, efter at vaeret en en-
kelt eller to dage i brobygning i 8. klasse. Det er endnu en aktivitet, der bringer de unge vaek fra deres
skolehverdag med det formal at skabe flere erfaringer, der skal virke afklarende i forhold til valget. En
anden aktivitet, som skaber en starre erfaringsramme at treeffe valget ud fra, er praktikforlgb, hvor ele-
verne i kortere eller laengere tid deltager pa arbejdsmarkedet. Som vi skal se i det naeste, indebaerer
dette format en raekke styrker, muligheder, barrierer og trusler, der pavirker elevernes deltagelse og
udbytte.

Praktikken: "I skal ud af jeres egen lille boble”

Praktikken- eller erhvervspraktik, er en af de centrale brobygningsaktiviteter i udskolingen. Her kan de
unge kan fa lov til at komme ud i en privat virksomhed eller offentlig institution, for at maerke, hvordan
hverdagen er der. Intentionen er at give eleverne mulighed for at fa nogle indtryk, der kan hjaelpe med
en afklaring, inden de skal traeffe deres valg, men som jeg laerte undervejs i feltarbejdet, kan der vaere
konfliktende synspunkter pa vaerdien af denne aktivitet, og de udfordringer, barrierer og muligheder som
er forbundet med det for bade leerere og elever.

Som UU-vejlederen Birgit forklarede, havde eleverne i 9. klasse nu en tre uger lang periode med mulig-
heden for at komme i én uges praktik. Samtidig er mere ansvar blevet lagt over pa lzererne, der skal
serge for at formidle, hvilke muligheder og krav der er. En overgang, som bade UU-vejleder og laerere
er enige om ikke er gaet gnidningsfrit. | timerne er der stor forskel pa, hvorvidt praktikken prioriteres hgijt
leererne i mellem. Seerligt frygten for/udsigten til at tre ugers klasseundervisning ma laegges om, nar
store dele eleverne er vaek pa forskellige tidspunkter, giver laererne kvaler.

| perioden op til 9.x skal i praktik, er der en del usikkerhed og tvivl om forlgbet - bade hos laererne® og
eleverne. | sensommeren havde en af deres kontaktlaerere skiftet over til en nzerliggende privatskole.
Som lzereren Peter forklarer klassen, s& havde hun nok haft mere fokus pa at gare dem fagligt parate
end at sikre, at de fik deres praktikforlab pa plads.

Lzereren: Kom ud af skolens hverdagsboble! - fra barrierer til sport
Leereren Peter har overtaget klassen efter et leererskifte. | parallelklassen, hvor han ogsa er kontakt-
laerer, skal alle, pa neer to, i praktik. Peters opfattelse af praktikkens vigtighed bliver tydelig, da han i
klassen sparger hver enkelt elev om deres praktikstatus. Kun fem af atten elever skal i praktik. Peter
laegger sit papir, hvor han har noteret begrundelserne for praktikstatus, pa bordet, og treeder et par
skridt frem fra i hesteskoen.

8] den indledende del af feltarbejdet pa skolen sad jeg pa leererveerelset, hvor jeg talte med lzererne og herte hvad de talte om
internt. Under en saddan samtale kommer Victor fra 9. klasse smilende forbi. Han passerer lzererne pa leererveerelset, for at
komme ind til uddannelsesvejlederen, sa han kan aflevere sin praktikseddel den ene dag om ugen hun er tilstede. Leereren
Britta henvender sig til mig: "Victor skal sikkert bare ud at kare lastbil. Igen. Hans far er vognmand, men jeg ved ikke om han
kerer mere... Men jeg syns bare ikke, at det er lige det som praktikken skal bruges pa! Der er ogsa nogen der bare fejer har hos
en friser, eller leegger tgj sammen i en tgjbutik. De ma jo ikke s& meget og de taenker sig sjeeldent om og virkelig prever at
komme ud og teste nogle af de mange muligheder af som der er.”
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"Ved | godt hvorfor | skal ud? (...) De fleste af jer lever i en lille bitte boble. | star op, og tager bussen
eller cyklen herhen. S& gar | i skole hver dag. Hjem igen eller til noget sport. Hvis vi er heldige nogle
lektier. Aftensmad og sé lidt hygge om aftenen. | gar til fest med stort set de samme mennesker i
weekenden, og hvis det er helt vildt, tager | ind til Kabstaden for at shoppe. | kender det hele, og det
er altsa noget helt andet at komme ud og meerke, hvordan det er at arbejde. Maske sa kommer | til
at leere nogle nye mennesker at kende. Maske kan det vaere foden indenfor til et fritidsjob eller maske
til en praktikplads eller noget andet, men uanset hvad, sa laerer | noget nyt om jer selv, og far udvidet
den der boble en lille smule.”

Peter gar tilbage til sit papir ved katederet, og begynder igen.

“Jeg har godt nok ikke planlagt, at vi skulle bruge tid pa det her, men det er altsa vigtigt, og det er
veerdifuldt for alle, sa nu gar vi altsa noget andet”

De fem elever der allerede har faet en praktikplads, bliver taget op til tavien. Peter anerkender dem
forst for, at de har taget ansvar og fortaeller, at nu er de eksperter. Han deler resten af klassen i fem
grupper, og forteeller, at der i den anden klasse havde veeret en stor barriere for at tage telefonen,
selvom opkaldet var til en person man kendte. “I kan nu bruge de fem eksperter som radgivere, og
sé har i 30 min. Nar | kommer tilbage skal alle have ringet til minimum en person. Jeg er ligeglad
hvad det er | gerne vil prave jer selv som, men alle skal have ringet.”

I den lille gruppe jeg folger skifter det fra, at ingen har haft lyst, til at de pludselig kappes om at finde
ud af, hvor det sjoveste, mest alternative og bedste sted kunne vaere. Nogen vil gerne noget med
taj, andre syntes det kunne vaere sjovt bare at veere hos kesbmanden, og maske kunne fé lidt varer
for det ogsa. Der diskuteres, hvem der har kontakter, og om man kunne na at komme til udlandet
ogsa. Der bliver foretaget flere opkald- lidt nervast, men hvor det lille ‘'maske’ fra kebmanden blev
fejret med jubel.

Da alle var tilbage i klassen i slutningen af timen havde 15° fundet en praktikplads eller ventede svar.

Casen viser, hvordan en motiverende iscenesaettelse af praktikken kan affede store givtige erfaringer,
som ikke kun kommer den enkelte, men hele klassen, til gode. Som figur 6 og eksemplet med kontakt-
lzereren, der skiftede til en privatskole ogsa illustrerer, sa vejer praktikken dog sjeeldent tungt i leerernes
gjne. Den konflikter potentielt med deres prioriteter, hvor skolegangen og den afsluttende afgangseksa-
men er malet i sig selv, og ikke blot et middel, i den langstrakte proces, uddannelsesvalget er.

Samtidig var der ogsa barrierer for, at eleverne prioriterede og valgte praktikken til. Lavpraktiske og
logistiske barrierer, som ikke at turde ringe til en arbejdsgiver, ikke at kunne aflevere praktikseddel i tide,
vaere bekymret for dobbeltlektier, at vaere alene et nyt sted eller opleve ikke at have inspiration eller
have netveerk.

Praktikerfaringer: Mzrket af verden

Efter praktikugernes afslutning, bliver der i en dobbelttime holdt opleeg fra eleverne, der har veeret af-
sted. VVS’er, temrere, frisgrer, fotograf, i militaeret, i indspilningsstudier, som skolelzerer, antropolog og
som lastbilchauffarer. Med stor entusiasme blev der vist powerpoints med billeder, og der blev berettet
og reflekteret. Der blev fortalt om praktikstederne og arbejdsopgaver. Om hvor hardt det var for kroppen
at skulle op kl. 0430, om det spaendende med kundedialoger, om hvordan interessen for at bruge ma-
tematik kunne anvendes som VVS, om oplevelsen af at blive forenet som gruppe i militzeret, om at
mede, lytte til og se professionelle jazzmusikere, studieteknikker og udstyr til flere millioner. At opleve
fglelsen af at kunne give noget videre som skolelzerer, og glaeden ved at se forvandlingen og gleeden,

® Kgbmanden afviste kort tid inden praktikken at kunne have alle tre. De endte, som nogle af de fa, sdledes med ikke at komme
afsted. 12 endte derfor med at komme i praktik
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nar kunder far nye frisurer. Peter spgrger ind til og far forklaret om uddannelsesveje, dramme og planer
for fremtiden. Det er en af de timer jeg har deltaget i, hvor jeg har oplevet stgrst fokus og deltagelse fra
alle i klassen.

Leerernes opfattelse af praktik- mellem gjenabner og forstyrrelse af undervisningen

| et senere interview med laereren Peter uddyber han, hvordan det kan vaere en frustration med det
afbrudte leeringsforlgb, men at han mener, udbyttet ved praktikken kan vaere uvurderligt for eleverne.
“Egentlig sa har jeg det sadan, at vores ansvar som udskolingslaerere er at ggre dem parate til afgangs-
eksamen pa bedst mulig made (...) Min egen praktik havde keempe betydning for mine valg, dengang
jeg gik i skole. Det kan jo veaere en total gjenabner. Jeg havde en elev sidste ar. Lynende intelligent og
moden. Hun var bade ved et forskningscenter og som folkeskolelaerer. Hun fortalte resten af klassen at
det ikke lzengere var universitet og forskervejen, men mere skolelaerer. Hun havde fglt at det... ja ikke
decideret var ubehageligt, men at det var hardt som forsker. Som skolelzerer havde hun oplevet en helt
andet stemning blandt kollegaer”

Praktikken forstas og bruges altsa pa forskellige mader - bade blandt elever og leerere. Det kan for
nogen have stor betydning for deres afklaringsproces. Samtidig kommer der i ovenstaende eksempel
en raekke udfordringer og barrierer til syne, som besvaerligger, at eleverne kommer i praktik. Praktikken
indgar som del af hverdagen for bade leerere og klassen. Praktikfrekvensens skrgbelighed kommer
saledes til syne i den tilgang og prioritering, som de forskellige leerere har. P& baggrund af deres egen
erfaring eller risikoen for at kompromittere elevernes faglighed, kan laererne opleve at miste kontrollen
med at sikre, at klassen bliver bedst muligt forberedt til afgangseksamen.

Sproget for valgbegrundelser: "Det fede ved at kgre lastbil det er... ehm... sveert at

saette ord pd”

Inden Victor holdte sit opleeg om praktikugen for klassen, interviewede jeg ham om oplevelsen og op-
fattelsen af praktik. Indledningsvis forklarer han, at praktik handler om ‘at komme ud og snuse lidt’, men
at han dog selv havde brugt det som en 'ferie 2’, da han ogsa nogle gange i ferierne hjeelper sin far med
at kgre lastbil.

Jens: "Kan du prave at beskrive, hvad du godt kan lide ved at kare lastbil?”

Victor: "Det fede ved at kare lastbil det er ... ehm... svaert at seette ord pa. Haha (griner og kigger
lidt forvirret og segende rundt). Jamen jeg ved ikke... Det er det bare...”

Jens: "Kan du huske et tidspunkt hvor du teenkte det var seerlig godt?”

Victor finder sin telefon frem og begynder at lede.

Victor: "Det var ikke da jeg var ude at kare den her gang, men for noget tid siden var vi i Norge. (han
viser mig nogle billeder han har taget af isbeklzedte fielde ud af vinduet.”'°

Victor forteeller om, hvordan de harer fed musik, nar de er ude at kare. Han forteeller om de feerdig-
heder, han allerede har nu, i at bakke til pa bestemte mader’, om de udfordringer der kan veere, nar
udenlandske chauffarer ikke overholder hviletidsbestemmelserne. Nar Victor skal beskrive sine pla-
ner og dremme for fremtiden, er han ogsa meget klar - bade hvad angar det skonomiske, familie-
meessige og de gode oplevelser han ser frem til:

° P4 Ungdomsuddannelsernes Topmgade praesenterede jeg det korte empiriske brudstykke om chauffgraspiranten Victor og hans
udfordringer med, at kunne udtrykke hvervets attributter. Jeg pointerede, at der maske generelt ikke bliver opdyrket et sprog for
disse erfaringer, folelser og stemninger- hvortil moderator Jakob Fuglsang papegede, at han ’hurtigt ryger ind pa et saede i en
lastbil og smager friheden’ nar han hgrer Tom Waits og andre amerikanske folkesangere beskrivelser af ture pa landevejene.
Disse oplevelser, der svarer til den romantiske tanke om naturen, lader sig maske bedst indfange poetisk?
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“Jeg ved at jeg vil ‘kare igennem’ i Europa de farste par ar. Hele tiden. F& gode oplevelser og virkelig
tjene nogle penge. Det skal vaere i starten for jeg vil ogsa godt have en familie jo, og der er nok lidt
sveert at have en kaereste hvis man er vaek hele tiden. Og jeg ved jo fra mig selv- at det ikke er sa
sjovt hvis ens far ikke lige kan komme nar man spiller fodboldkamp. Det var ogsa derfor han stoppede
(med at kare lastbil) nogle ar. Jeg vil ogsa veere der for min familie™’.

Som det fremgar af ovenstaende, er disse 'fremtidsplaner’ hentet ud fra erfaringer med den naere familie,
og interessen for og lysten til at kgre lastbil er ikke ny for Victor:

*Jeg har vidst lige siden jeg var seks ar, at jeg ville kare lastbil. Sker der et eller andet med min krop
eller jeg ikke kan kare, sé ved jeg ikke hvad jeg skal gare. Lastbil er mit liv.”

Victor beretter endvidere om, hvilke uddannelsesmuligheder han har - enten godstransportuddan-
nelsen eller lastbilmekaniker. Begge dele kan han dog farst pabegynde nar han er fyldt 17 ar, sé de
neeste par ar anser han som et tomrum. "Jeg vil jo gerne starte nu, men det kan man ikke. Jeg haber
lidt jeg kan komme ud og kgre traktor eller maskiner pa et gods eller sadan noget. Hos en landmand
og tiene penge.” (Victor ender dog med at vaelge en 10. klasse, da hans mor far ham overtalt til det).

Victors historie illustrerer en raekke pointer i de udfordringer og barrierer, som unge kan sta overfor, nar
de vil veelge en uddannelse. Han kender til branchen, jobbet og de styrker og svagheder, som kan vaere
forbundet med dette fra sin neere omgivelser, og holder ukueligt fast i sin interesse og drgm. Alligevel
oplever han barrierer og udfordringer i at forfalge dette: | forrige afsnit havde leereren Britta en vis skep-
sis overfor Victors praktikvalg. Men hvad skal der til for, at forskellige interesser og jobs anerkendes
som legitime? Som vi har set tidligere, sa er det ikke alle interesser, der anerkendes som relevante og
legitime. Casen viser ogsa, at selvom der ikke findes tvivl hos Victor, om at han vil pa en erhvervsud-
dannelse, sa vil der minimum ga to ar fgr denne kan pabegyndes.

Victors forteelling viser ogsa, at det kraever gode formidlingsevner at udtrykke de saerlige oplevelser,
indtryk og attributter, som praktiske fag har. Dette rejser spgrgsmal om, hvilken rolle opbygningen af
den argumentationslogik, som kraeves af de unge, spiller? Minuddannelse.dk, optagelse.dk og de indi-
viduelle samtaler handler ofte om, at en plan skal forbinde den unges interesser og kompetencer med
fremtidsdremme. Det forventes, at den unge har erkendt og kan artikulere interesser, kompetencer og
fremtidsdremme. De skal ’'seette ord p&’ og nedfeelde dette, sé de passer ind i (bogstavelig talt) kasserne
pa hjemmesiden. At det kan vaere vanskeligt at begrunde sin interesse for og valg af en uddannelse,
der har sine attributter i det sanselige, kommer ogsa til udtryk i naeste forteelling.

Foraeldresamtalen: "Husk det er dit valg (men han vil takke os en dag hvis han lytter)”
Inden praktikugen fortaeller Andreas, at han skulle kare rundt med sin storebror og seette kakkener
op. Han havde fortalt mig, at han gerne vil vaere tomrer. "Nar min bror forteeller om det, virker det
bare til at han har en sjov og go’ hverdag. Man sidder ikke bare ned hele tiden. Og sa tiener han
altsé ok med penge.” Praktikken kom ikke i orden, men i stedet kom han via nogle af farens kontakter
i praktik i Silvan. Interesser og fremtidsplaner bliver temaet igen, da jeg sent i efteraret deltager i
Andreas’ foraeldresamtale.

Begge foraeldre, Andreas selv og hans to kontaktleerere, Signe og Mogens, deltager i samtalen.
Laererne beretter indledningsvis om en rigtig god faglig og social udvikling. Det afsluttende tema er

" Arbejde og balancen med en familie i fremtiden var et tema i flere interviews og samtaler.
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valget efter 9. klasse, og direkte adspurgt gentager Andreas sit enske om at blive temrer. Til spargs-
malet hvorfor, siger han

Andreas; "Det ved jeg ikke. Tror bare det vil veere fedt”.

Faren tager ordet: "Ja det siger han ogsa til os, men vi er altsa lidt usikre pa om det er det rigtige for
ham. Han er jo ikke en, der sidder derhjemme og skiller tingene ad og undersagger hvordan de virker.
Mor: "Da du kom hjem fra Silvan, fortalte du da, at det havde vaeret nogle gode oplevelser. At du
godt kunne lide at hjselpe kunderne.”

Signe (lzerer): "Det forteeller mig jo lidt mere, at det kunne vaere noget handelsskole. Altsé dine ka-
rakterer er jo gode og du har jo ogsa udviklet dig socialt- sa& du vil helt sikkert have muligheden for
det. Jeg kunne godt se dig tage handelsskolen. Der vil du kunne blive leerer og paedagog og mange
andre ting efterfalgende. Men altsa, hvis du er i tvivl, og nu skal jeg ikke leegge ord i munden pé dig,
sa kan det ogsa veere at du kan tage 10. klasse.”

Mor: "Jeg er altsa ikke fan af 10. klasse. Jeg har ikke hart seerlig meget godt om det.”

Far: "Jeg syns ogsa det er lidt spild af tid, hvis man har karaktererne og er moden nok, som | siger.
Altsa vi (kigger over pa moren) har jo snakket lidt om handelsskolen, men det har vi ikke sagt til dig.”
Signe: "Jeg tog det jo ogsa selv. Og man far en masse nye fag - afsaetning, marketing ogsa.”
Samtalen fortseetter rundt om bordet inden den anden leerer tager ordet.

Mogens (leerer): "Nu har vi jo siddet og snakket om dig, og kommet med alle vores meninger og
betragtninger, men du skal huske pa at det jo er dit valg!”

| det samme vender moren sig hen over bordet og siger hviskende til Mogens, men sa alle alligevel
kan hgre det:

Mor: "Men han vil komme til at takke os en dag, hvis han lytter til 0s.”

Samtalen fortseetter med leererens rad til Andreas og hans foraeldre om at ga til nogle ébent hus-
arrangementer, og ellers hive fat i leererne igen i det nye ar, hvis de har behov for det.

Siden foraeldresamtalen, som dette eksempel er fra, var der vokset nye ideer og dremme frem. Efter
foraeldresamtalen giver de udtryk for, at de oplever en a&ndring af processen og betydningen af uddan-
nelsesvalget fra tidligere. Andreas har tre aeldre sgskende, og hans mor forklarer sendringen saledes:

"Nu tager vi mange flere snakke og har selv mange overvejelser pd Andreas’ vegne. Jeg ved ikke
om det er fremdriftsreformer og alt det her med, at de ikke kan vaelge om, men jeg foler at det er
blevet meget vigtigt at de vaelger rigtigt farste gang.”

Det er tydeligt i ovenstaende, at usikkerhed, forvirring og betydning af uddannelsesvalget spiller en stor
rolle i foraeldre-barn relationen. | eksemplet ses, hvordan leererne bade indtager en rolle hvor skolen er
malet — det centrale er vurderingerne af elevens personlige, faglige og sociale udvikling — men ogsa
delvist en rolle som uddannelsesvejledere i deres fokus pa elevens vej videre. Deres indgaende kend-
skab til eleven, blandt andet gennem viden om praktikophold og egne erfaringer med uddannelsessy-
stemet, bliver bragt i spil i samtalerne om fremtidens uddannelsesvalg. Foreeldrenes oplevelser og vur-
deringer bliver ogsa bragt pa banen som beslutningsgrundlag for deres barn, den unge elev, der, sam-
tidig med at han skal handtere disse forskellige relationer til naere og vigtige personer i sit liv, skal for-
svare et spaedt, og maske ufaerdigt enske, om at gare som sin storebror.

Forteellingen fra foraeldresamtalen illustrerer, hvordan elever kan have udfordringer med at beskrive og
begrunde uddannelsesvalget pa en made, sa det bliver godtaget. Saerligt hvis valget ikke fglger de
antagelser og indsigter, som foraeldre og leerere har. Alligevel isceneseettes uddannelsesvalget ofte,
som i eksemplet ovenfor, som individets eget frie valg. Laereren Mogens’ afsluttende bemaerkning flugter
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saledes med den opfordring, vi i indledningen sa Merete Riisager give eleverne: Ikke at tage en uddan-
nelse for andres skyld, men at taenke pa sig selv og gare det for sin egen skyld. Dette peger pa, at det,
der kan opfattes som elevernes mulighedsrum — at de frit kan veelge og kun skal tage dem selv i be-
tragtning — ikke flugter med det handlingsrum, som udger hverdagens sociale liv med de forpligtelser
og forventninger, der er del af relationerne til de naere og betydningsfulde mennesker. Som moren pa-
peger, sa har de naere omgivelser — og isaer foreeldrene — samtidig gennem erfaringer fra deres eget
liv, og det faktum at de oftest har vaeret del af hele deres bgrns liv, et godt grundlag for at kunne radgive.
Her ridses en modstilling op mellem elevernes forestillinger om fremtiden pa den ene side og de voksne
autoriteters erfaring og tilbageblik pa fortiden pa den anden. Hvor de unge ikke kan vide, hvordan det
helt konkret - kropsligt, socialt og eksistentielt - vil veere at opleve ungdomsuddannelserne, afskaret fra
deres trygge 'hverdagsboble’ med klassekammerater og kendte rutiner og rammer, sa er det for forael-
dre, leerere og andre vejledere netop en del af deres egen erfaringsramme. Foraeldrenes store engage-
ment med masser af samtaler og ture til uddannelsesinstitutionerne er saledes ogsa udtryk for, at for-
eeldrene i praksis ofte spiller en stor rolle.

I mange af de ovenstaende eksempler har foraeldrene vaeret en naervaerende og tilstedevaerende del af
de afklarende aktiviteter. Til virksomhedsbesgget var alle eksempelvis ledsaget af foraeldre — ofte bade
far og mor, og i nogle tilfaelde ogsa bedsteforaeldre. Det gjorde sig gaeldende til uddannelsesmesser og
abent hus-arrangementer, og i de fleste tilfaelde var det gennem et familiemedlems kontakter, at prak-
tikken blev mulig. De to billeder om overblikket til ungdomsuddannelse var saledes ogsa del af Forael-
dreguiden. Det har ogsa veeret foraeldrene, der gennem hele skoletiden har modtaget beskeder pa For-
eldreintra, har veeret til skolearrangementer, stottet fritidsaktiviteter og vaeret det forsgrgende udgangs-
punktet som barnet i gennem opvaeksten har veeret afheengig af. Det er saledes tydeligt, at foreeldrene
har afggrende betydning for de unges uddannelsesvalg, og at de reelt har det afggrende ord — den
sidste underskrift — kom til syne da UU-vejlederen Birgit til allersidst i hendes kollektive vejledning om
ansggningen pa optagelse.dk, pointerede, at ansggningen ferst kunne sendes afsted, nar én eller
begge foraeldre havde skrevet under med NEMID. Det er saledes tydeligt, at foreeldre pa flere niveauer
er involverede i de unges uddannelsesvalg, og som vi skal se i nedenstaende, er foraeldreforpligtelsen
en underleeggende, skjult, men meget tilstedevaerende, del af unges hverdag og uddannelsesvalg.

5.3 Foraldresamtale fortsat - foraeldrenes (u)synlige tilstedevarelse, det for-
vraengede tilbageblik og identifikationen af unges interesser

Til Ungdomsuddannelsernes Topmg@de i november 2017 diskuterede moderator Jakob Fuglsang og
DEAs direktgr Stina Vrang Elias blandt andet den norske ungdomsserie SKAM. Et af omdrejningspunk-
terne var foraeldrenes manglende tilstedeveerelse. Savel i serien, som i mit feltarbejde, har foraeldrene

ofte en ambivalent rolle. De er sjaeldent en tydelig og direkte del af de unges hverdag nér de unge er

sammen’?, men for mange er de en vigtig (hvis ikke den vigtigste) ramme, baggrund og til tider ogsa

forgrund i deres liv. Til &bent hus- og virksomhedsarrangementer har jeg ikke mgdt nogle unge, som er
kommet alene. De har veeret med deres egne, venners eller kaerestes foraelder(re). Foraeldrene har
deltaget mere eller mindre aktivt; transporteret, stillet spgrgsmal, vaeret med til at vaelge, hvad der skulle
fokuseres pa. Forzeldre eller familie var ogsa dem, der var med til at sikre de fleste praktikpladser, og i
de unges forteellinger fylder foraeldrene pa forskellige mader. Bevidstheden om deres meninger og hold-
ninger er ofte tilstede. Sjeeldent bevidst og eksplicit artikuleret, men gennem forteellinger og handlinger

2 Som Jonas udtrykker det: "Nar der er ungdomsklub (tirsdag og torsdag), sa er vi der. Det er jo anderledes end nar vi er hjemme
hos hinanden. Vi kan ligesom snakke om nogle andre ting. Jeg ved da godt at Benjamin lidt er en anden og taler anderledes nar
vi er hos hans foraeldre. Man har jo ligesom... ja du ved respekt og sddan noget, og man kan bare ikke ggre det samme.”
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er de pejlemaerker, der fylder i de unges liv. Foraeldresamtalen, som vi sa i forrige afsnit, er ikke kun en
begivenhed der foregar fa gange i en skolekontekst, men en kontinuerlig udveksling og forhandling.

Blikket for anerkendelse af interesser

They fuck you up
Your mom and dad
They may not mean to
But they do

Teksten er printet hvidt pa sort pa maven af den T-shirt, Benjamin, der var i modegruppen i dansk
billedanalyse, har pa. Han har arbejdet i en tgjbutik, og sidder klar hver gang en ny kollektion fra Sup-
reme 'dropper’. Nogle gange sidder han otte timer om dagen pa Facebook-grupper med mode og re-
sale, hvor han saelger brugt tej videre og tjener penge pa det. Hans interesse i- og arbejde med -
tejmode er en central del af tilvaerelsen.

En umiddelbar tolkning af teksten pa han T-shirt kunne vaere, at nogle af de unge selv erkender og
forholder sig til, at de er et produkt af foraeldrenes (og skolens) opdragelse. For en antropolog fortaeller
denne engelsksprogede tekst om nogle af de temaer, kampe og oplevelser af de (utilsigtede) konse-
kvenser, som det kan have at veere ung, og stadig veere sine foraeldres barn. Forklaringen hos Benjamin
er dog en anden, der pa fin hvis illustrerer den ambivalens og gensidige afheengighed, der praeger ud-
dannelsesvalget.

Jens: "Er det sadan du foler?” (jeg peger pa hans T-shirt, da jeg efter nogle maneder igen registrerer
at han har den pa).

Benjamin: "Hvad? Nej nej. Jeg elsker mine forzeldre. Det var den fgrste Supreme T-shirt jeg kabte.
Det var egentlig ikke sa vigtigt hvad der stod. Jeg synes bare det Igd fedt, men det er altsa ikke
sédan jeg har det (griner).”

Benjamins interesse for tajmode og relationen til foreeldrene bliver igen et tema, da jeg noget tid efter
laver et gruppeinterview med ham og to andre drenge fra klassen. De gar alle tre op i tajmode, og
forklarer enormt passioneret og engageret om det. Det er tydeligt at se, hvor vigtigt det er for Benjamin,
at faren pludselig forstar og anerkender Benjamins interesse, efter at onklen har forklaret det i et sprog
han kan forsta.

"Altsa min far syns det var helt vildt at jeg brugte s& mange penge pa det, man forstod jo ikke hvad
det handlede om. Her i ferien der var min faster pd bes@g med sin svenske mand. Han fortalte ogsa
om re-sale. At det var stort i Sverige og han selv tiente penge pa det. Lige pludselig sa kunne han
godt se det, og nu har han faktisk lant mig penge séa jeg kan gare mere ved det. Hvis jeg far mulig-
heden, sé vil jeg helt klart satse pa det.”

Som vi tidligere sa i eksemplet med karaktererne, sa er de unge i hgj grad orienteret mod at gare deres
foraeldre glade og stolte. Denne udveksling med de ambivalente forhold mellem iszer afhaengighed og
frigerelse er helt centralt i uddannelsesvalget. Szerligt nar foraeldrene bliver de aktive pejlemaerker, som
der lyttes til qua deres erfaringer, autoritet og myndighed.
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Foreeldrenes egne erfaringer og forvraengede tilbageblik

Flere gange, nar jeg har spurgt mere uformelt ind til, hvad deres foreeldre betyder for uddannelsesvalget,
sa har svarene lidt kaekt vaeret "Ingenting — jeg bestemmer selv.” | flere laengere samtaler med de
samme, har foraeldrenes egne valg og rad dog fyldt en stor del. Her forteelles ofte, hvordan foraeldrene
selv har valgt — om de har taget 10. klasse, og hvordan det sa er gaet dem efterfelgende. Som det
naeste eksempel viser, er det dog ikke kun de unges egne foraeldre der indtraeder i rollen som uformelle
(og til tider ubevidste) vejledere.

Det har ikke vaeret givet for Simon, at det var teamrer han ville veere, og hans valg bliver pé forskellige
mader udfordret, og skal derfor traeffes pa ny flere gange og i forskellige sociale kontekster.

Simon: "Altsa jeg har jo veeret meget i tvivl. Far (for 1,5 ar siden) jeg madte SA’s far havde det nok
veeret stx ligesom de andre, der ikke rigtig ved hvad de vil. Jeg tror bare, at jeg virkelig sa hvad det
var man kunne skabe. Han har ligesom bygget sa meget selv i deres hus, og lavet mgbler og sadan
noget.”

At foreeldre, familie og andre positive rollemodeller pé forskellige méder, direkte og indirekte, fylder
hos eleverne i deres refleksioner og samtaler om uddannelsesvalget, bliver ogsa tydeligt, da Simon
skal forklare, hvordan hans valg om at blive temrer blev madt hos hans egne foreeldre:

Simon: "Min mor sagde bare at hun syns det var en darlig ide, fordi min krop slet ikke er bygget til
det.”

Jens: "Hvad sagde du sa til det?”

Simon: "Jamen jeg var... altsa jeg sagde: ‘Mor, jeg troede din opgave var at bakke mig op’. Hun har
selv taget en erhvervsuddannelse og har bare haft rigtig mange problemer med sin krop fordi det var
hardt. Nu har hun efterhanden accepterer at det er det jeg vil.”

Simon har en storesagster, der har skiftet uddannelsesretning nogle gange efter hun startede gym-
nasiet. En oplevelse, han ser sig selv i kontrast til:

"Hun har jo... ja jeg ved ikke om man kan sige det sadan, men hun har jo veeret lidt slem i forhold til
det med uddannelse. Hun har ikke rigtig vidst hvad hun ville, og har bare skiftet lidt rundt.”

Det ses tydeligt i de ovenstadende eksempler, hvordan lzerere, foraeldre og andre voksne akt@rer radgiver
de unge om deres valg ud fra mangeartede erfaringer. Det er paradoksalt, at de samtidig erkender, at
de aldrig ville have kunnet forudse, hvor de selv ville ende og vejen dertil.

| praksis anvendes disse 'uformelle’ og formelle vejlederes retrospektive historier og fortzellinger om
egne valg som pejlemaerker for de unge, nar de selv star overfor lignende valg. Der skelnes ikke til at
forteellingerne handler om valgerfaringer, som er skabt i en anden kontekst, hvor uddannelsesvalget
har haft andre betingelser, og hvor konsekvenserne af valget er oplevelser erfaret pa forteellerens egen
krop og ikke arbitraere fremtidsudsigter.
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6 Afrunding

6.1 At skulle blive voksen mens man er ung

Som vi har set gennem denne rapport, bruger de unge meget tid pa at veere konstant afstemt med den
made, som de selv og andre ‘beveeger’ sig, i sociale sammenhaenge, i deres dagligdag, i klassen, med
venner og familie, savel som de mader de beveeger sig i relation til deres sociale mal. De navigerer
bade i forhold til den umiddelbare sociale vaeren og det forestillede sociale i vorden. Her er det forestil-
lede, fremtiden, en mindre fast stgrrelse — nogle horisonter og udkast, der hele tiden sendrer sig. Om
end denne fremtid er uforudsigelig, og sekundeer til deres vaeren i nuet, bliver de unge hele tiden opfor-
dret til at planlaegge, dramme sig mod og veelge en ve;j til og gennem fremtiden.

Generationskategorier som barndom, ungdom eller voksne er ikke neutrale eller naturlige, men del af
en kamp for indflydelse og autoritet indenfor ethvert samfund. Indenfor samme dag kan én elev vaere
positioneret som barn, afhaengig af sine foreeldre til at skrive deres ansggning om uddannelsesvalg
under med NEMID, som elev i faerd med at feerdigggre sin obligatoriske skolegang, og som ung, der
skal traeffe sit eget valg om ungdomsuddannelse, der ofte opleves som havende konsekvenser for det
fremtidige voksne liv.

Ungdommen betegnes traditionelt som en livsfase — som perioden mellem der, hvor unge er i stand til
at forplante sig, til de har forplantet sig fgrste gang. Hvor puberteten, og evnen til at forplante sig, ind-
traeffer stort set samtidig som den altid har gjort, er gennemsnitsalderen for ferstegangsfedende i peri-
oden fra 1990-2016 steget med knap tre ar for kvinder fra 26,3 ar til 29,1 ar og godt to ar fra 28,8 ar til
31,2 ar for meend (Statistisk Arbog 2017:34). S& mens ungdomsperioden i dette perspektiv er blevet
forlaenget, sa er tidspunktet hvor de unge skal veelge uddannelse fortsat det samme.

At definere nogen som ung er ensbetydende med, at man tilskriver dem en raekke sociale attributter og
rettigheder. Ungdom kan som naevnt betegne en aldersperiode, der dog ikke er fast defineret, men det
beskriver ogsa en position mellem at veere afhaengighed og uafheaengighed, forpligtet og uforpligtet. Det
betegner ofte en livsfase og en tilstand, hvor personen endnu ikke er blevet (rigtig) voksen. En periode
af livet, hvor de kriterier, der nu er definerende for denne nye livsfase, sdsom evner, viden, ansvar etc.,
stadig er i gang med at blive formet. | dette rum er de unge ofte sat i en position, hvor de oplever at
autoriteter, som foreeldre, laerere, skoleledere og UU-vejledere, ansker at ggre noget med dem: at fa
dem til at lave lektier, opgaver, fremlaeggelser, rydde op pa vaerelset, deltage i familiens hgijtider, fort-
seette med at dyrke sin hobby eller overveje fremtiden med job og uddannelse.

Vi skal derfor betragte de unge som en kompleks kategori som socialt vaerende — de er unge — og socialt
blivende — de er ved at blive voksne. De befinder sig i en position, der konstant er i bevaegelse. Ungdom
er bade en social position, der internt og eksternt formes og konstrueres. De skal identificere sig med
en kategori som andre definerer, og som er en del af en sterre samfundsmeessig og generationel proces;
en tilstand af tilblivelse.

| rapportens empiriske eksempler har vi vist nogle af de mader unge forsages at blive positioneret pa,
og den made de fors@ger at positionere sig selv, for at belyse de mader hvorpa kategorien unge socio-
politisk konstrueres, savel som de mader unge mennesker konstruerer mod-positioner og definitioner
som for eksempel via slackeren. Ungdom er altsa bade veaeren og vorden, og nar det opleves som om
at omverdenen gnsker en hurtigere proces, for at de unge skal blive voksne, kan der opsta spaendinger
hos den enkelte, i dennes relation til de neere omgivelser.
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6.2 Uddannelsesvalget: Frit og individuelt eller socialt og forbundet?

Afklaring forekommer centralt i forstaelsen og praksissen af uddannelsesvalget. Det er dog ikke klart
hvad afklaring helt konkret er. | flere sammenhaenge fremsaettes det som bade proces og mal. Det
forventes saledes, at den unge ved at deltage i en raekke afklarende aktiviteter, vil vaere i en tilstand og
position af mest mulig afklarethed. Kvalificeringen fra skolen og UU-vejledningen gennem uddannelses-
parathedsvurderingen giver bade muligheder og begraensninger for de enkelte. Saledes oplevede flere
af dem, der var blevet erkleeret uddannelsesparate fra start til slut, at de stadig var i tvivl. Det rigtige valg
— matchet der sikrer, at den enkelte udfolder sig optimalt til gavn for samfundet — synes derfor i bedste
fald at vaere en utopi. Endvidere er det ofte utydeligt hvilke parametre for valget — udover den unges
egne interesser, drgmme og det der gavner ham eller hende selv — der er legitime og efterstraebelses-
vaerdige, nar man som Riisager pointerer, hverken skal vaelge for laereren, foraeldrene, vennerne eller
samfundets skyld.

Gennem feltarbejdet og den forelgbige analyse kommer det dog til syne, at den lokale praksis af de
politiske beslutninger er med til at indramme og laegge nogle faringer for, hvordan uddannelsesvalget
bliver formet - som kulturel og social begivenhed.

Idealet om individets eget valg (og ansvar) og oplevelsen af uendelige muligheder, der kommer til syne
bade i Merete Riisagers brev til de unge, i bekendtgarelsen, kommunikationen fra de forskellige ung-
domsuddannelsesinstitutioner og i 8bne hus-arrangementer, kan virke uoverskueligt og give den enkelte
unge en 'grundforvirring’.

Dette forsteerkes yderligere af, at de unge og deres forzeldre oplever, at valget af ungdomsuddannelse
vil vaere afgerende for deres fremtid. Nar det farste af mange forbundne valg ovenikgbet skal traeffes
allerede i 7. klasse, hvor de unge skal vaelge, om de vil erklaeres uddannelsesparate indenfor gymnasi-
ale eller erhvervsfaglige retninger, sa kan konsekvenserne af denne praksis veere, at eleverne udskyder
valget pa forskellige mader — dels ved at vaelge 10. klasse, og dels ved at veelge gymnasiet som en
sikker vej, der ikke lukker de potentielle muligheder, der maske virker tillokkende, nar de unge har faet
mere erfaring og prevet sig selv mere af, og pa den baggrund kan treeffe mere afklarede valg. Mulig-
hedsrummet holdes derfor abent sa laenge som muligt, som vi ogsa ser i eksemplet her med Annita og
Mia:

Annita har vaeret med Mia og hendes foraeldre til 4bent hus pa gymnasiet. Efter den kollektive vej-
ledning om optagelse.dk tjekker de fagretninger ud sammen. Det var en overraskelse for mig, da
Annita fortalte om, hvor fedt hendes praktik som frisgr havde veeret, og at hun gerne ville det i frem-
tiden:

Jens: "Du var praktik som frisgr, er den sat lidt pa standby?

Annita: "Jamen jeg er ikke helt sikker og sa vil jeg bare tage tre ar pa stx og sa et sabbatar for at
vaere helt sikker. S& da jeg blev ligesom erklaeret uddannelsesparat i december og min karakterer
var til det s& kan jeg gore det bare for at vaere sikker.”

Eksemplet viser, at kombinationen af naere relationers betydning, de adgangsgivende vurderinger til
gymnasiet og en fortsat tvivl om et specifikt fag, kan abne for at udskyde et valg, der potentielt vil bryde
et steerkt band, som er vigtigt lige nu. Den umiddelbare plan og drgm om at blive frisar er fortsat mulig,
samtidig med at hun har skabt sig selv et rum for at blive (mere) sikker.
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Valget er saledes ogsa forbundet til de sociale forpligtelser, som udger forventningerne til de unges
sociale relationer til venner, leerere og familie. Her udveksles karakterer, frihed, tryghed, omsorg, aner-
kendelse og implicitte og eksplicitte rad, som har konsekvenser for den socialt vordende fremtid, men
som opleves i det socialt veerende nu.

Til virksomhedsbesggsdagen interviewede jeg, efter rundvisningen hos entreprengrvirksomheden,
bedstefaren, faren og s@nnen, der overvejede at blive temrer, men egentlig mest ville tiene mange
penge hurtigt. Bedstefaren var uddannet tamrer, og kunne huske alle datoer fra studiestart, til sven-
debrev og forste opgave. Faren var startet som elektriker, og som nedenstaende citat viser, sa op-
fatter han de unges muligheder positivt, men ikke deres forvirring:

"Sa havde min far sgrget for at jeg kunne fa en leereplads, og sé startede jeg. Sa har jeg jo siden
hen bygget videre pa tingene, men dengang sa gav det jo mening... om jeg synes det er synd for de
unge at de har alle de muligheder i dag? Nej, det er jo en gave til dem at de kan gare hvad de vil”

Bedstefaren havde ogsa oplevet, at hans far havde skaffet ham den fgrste leereplads. Tradition for at
engagere sig i sine berns fremtid er saledes noget der tilsyneladende gar igen, men en afggrende for-
skel er, som det fremgar i eksemplet, de forskellige oplevelser af de mange muligheder. Hvor dette ses
som en fordel fra den aeldre generations perspektiv, kan det virke forvirrende, uoverskueligt og for for-
pligtende for de unge. At slacke et uddannelsesvalg, fx ved at udskyde stillingtagen til det naesten er for
sent, og sa veelge 10. klasse eller gymnasiet, kan i dette perspektiv ogsa tolkes som en made at bibe-
holde kontrollen over sit valg, samtidig med at man skaber sig selv plads til at vaere ung pa en uforplig-
tende made - for hvordan tager du i mod og gengeelder en gave, du muligvis ikke er klar til at modtage?
Ansvaret placeres pa den unge selv. Der er mange formelle og uformelle vejledere omkring dem, men
forpligtelsen overfor giverne af gaven forbliver ofte slaret: hvad skylder barnet sin foreeldre, hvis der
veelges imod det de foreslar og anbefaler? Hvordan far den unge rettet op pa sit darlige rygte overfor
kammeraterne, hvis de vaelger noget andet? Pa samme tid bliver et simpelt valg om, hvad der skal ske
efter sommerferien, til mange forbundne valg - i de sociale relationer, og i en endnu ikke kendt fremtid,
hvor dere kan vaere abne eller lukkede.

| alle disse dimensioner af valget foregar der saledes moralske navigationer- forpligtelser, udskaeringer
af det gode liv og det gode menneske, som er del af det levede hverdagsliv.
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Figur 8: Sociale relationer; roller og forpligtelser i uddannelsesvalget
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Ligesom vi sa det var tilfaeldet med skolearbejdet, skal uddannelsesvalget ses i lyset af de unges relationelle forpligtelser. Uddan-
nelsesvalget udspiller sig séledes ogsa pa en scene hvor de unge konstant veksler mellem relationelt betingede roller. Ligesom
tilfeeldet var med skolearbejdet, er der forskellige forpligtelser til forskellige autoriteter som igen har forskellige syn pa- og erfarin-
ger med uddannelsesvalg. Valget bliver saledes nemt en del af en udvekslingsdynamik ligesom skolearbejdet — det bliver noget
man forholder sig til, fordi man far frihed til at veere ung nu, mod at give sikkerhed for at blive noget i fremtiden.

Legitimeringen af uddannelsesvalget kan séledes ses som en made at leve op til omverdens forpligtel-
ser. En af pigerne i klassen, Anna, havde fastholdt sin dram om, hvad hun ville i fremtiden - skolelaerer-
og hun begrundede det séledes:

“Jeg har altid veeret glad for at gé i skole. Saerligt her i overbygningen gik det op for mig hvor meget
vores leerere egentlig gar for os og hvor meget de giver. De forskellige leerere har givet mig forskellige
ting, og jeg haber at jeg selv kan give det videre”

Men hvis ikke resonansen er fundet mellem det man gerne vil veere og give samfundet i 9. klasse, hvad
kan man sa ggre?

6.3 Slackeren og det forsvundne moratorium

Jens: "Hvad med UPV’en?”

Dennis: "Hvad er det nu UPV- betyder?”

Tim: "Det er noget med uddannelsesparat, ik? Men hvad betyder med V’et?”
Lau: "Det er uddannelsesparathedsvillig!”

Dennis og Tim nikker til Laus lidt overraskende konklusion, da jeg snakker med de tre klassekammerater
i det timelange tolvfrikvarter. De har lige faet karakterer, og for en sjaelden gangs skyld falder samtalen
af sig selv (uden antropologens proben) pa tiden efter 9. klasse. Uddannelsesparathedsvurderingen er
her midlertidigt blevet oversat til uddannelsesparathedsvillig. Et tydeligt tegn pa, at de unge ikke altid
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helt forstar processen omkring uddannelsesvalget. Det er ikke nadvendigvis et bevidst udtryk for, at de
unge ikke er villige til at veere uddannelsesparate, men det giver et hint om, at det ikke er de unge selv,
der traeffer en beslutning om at blive vurderet i forhold til at fortseette i en leengerevarende uddannelses-
proces andre har designet for dem. Nar uddannelsen saledes forestilles som en langvarig affaere, hvor
der ikke er plads til omvalg eller pauser, sa er ungdomsfasen ikke laengere praeget af at veere fri fra
samfundsforpligtelser.

Udviklingen i de elever fra klassen, der i efteraret sa sig selv fortsaette direkte videre pa en ungdoms-
uddannelse, men som lige op til, at valget skulle traeffes den 1. marts, valgte 10. klasse eller efterskole,
kan saledes tolkes som, at flere netop @nsker dette frirum til at eksperimentere med sin identitet — fa lov
til ikke at veere voksen endnu, mgde nye mennesker og dyrke interesser, der ikke umiddelbart anerken-
des som legitime for uddannelsesvalget.

Forpligtelserne til at skulle tage den rigtige uddannelse, gennemfgre den hurtigt og allerede praeges til
at skulle afklares herom fra 7. klasse, kan tolkes som en indskraenkning af det, den tysk-amerikanske
psykoterapeut Erik H. Erikson har kaldt det psykosociale moratorium (1968). Moratorium betyder su-
spendering eller pause; at udsaette eller at forhindre noget i at ske. Det kan vaere suspendering i form
af betalingsudsaettelse af en gaeld, eller en pause, hvor noget givent undersgges, inden der tages en-
delige beslutninger.

Ifelge Erikson bestar livet og individets udvikling af en raekke faser med hver sin konflikt og dertilhgrende
konfliktlasning indbygget. Overgangen fra ungdommen til at blive voksen, er ifslge ham defineret ved,
at en identitetskrise skal overkommes. Det opnas, ifelge Erikson, ved, at samfundet tillader det, han
betegner et psykosocialt moratorium, hvor den unge har muligheden for at undersgge og eksperimen-
tere med forskellige roller, karrieremuligheder og veerdier, uden at der fra samfundets side forventes, at
der tages endegyldigt ansvar for disse eksperimenter gennem langsigtede forpligtelser. Ifglge Erikson
vil identitetskrisen veere lgst, nar den unge har re-konfigureret sit selv ved at have fundet de passende
identifikationer og positioner, der ger at vedkommende passer ind i samfundet (Erikson 1968). | en
artikel om, hvordan vi indretter et skolesystem, der sikrer bedre overgange fra skolen til arbejdspladsen,
har Christian Helms Jargensen henvist til netop Eriksons teori som grundlaeggende for den made ud-
dannelsessystemet blev taenkt inden midten af 1970’erne (2009:72). Dette lidt eeldre blik fra udviklings-
psykologien er kort skitseret her, da den fremhaever to aspekter ved uddannelsesvalget, som synes at
veere fremtraedende i dette feltstudie; 1) at tvivl, usikkerhed og konstante rolleforhandlinger er en grund-
praemis i ungdomslivet, og 2) at dette kraever et, af samfundet givet, rum, hvor hvert enkelt 'rolleekspe-
riment’ ikke er momentant forpligtende. Hos nogle unge er denne krise i livsfasen meget lille, som hos
Victor der kender sin vej til at blive lastbilchauffar, og blot skal have overbevist nogle af omgivelserne
om det samme, mens den for andre traeder mere i forgrunden.

Seerlig tydelig bliver de to aspekter ved denne livsfases krise, nar man som Tim forestiller sig, at valget
nu vil have konsekvenser for de naeste syv ar, og dermed ma betegnes som forpligtende. De unge far
sa at sige ikke lov til uforpligtende at skifte retninger i denne afgarende periode af deres liv, og jo tidligere
uddannelsesvalgsprocessen institutionelt pabegyndes, desto mere snaevert bliver dette frirum, hvor de
unges kontinuerlige tvivl ikke opfattes eller anerkendes som en positiv tilstand og en grundleeggende
praemis ved denne livsfase. Hverken af dem selv eller i uddannelsesvalget.

Slackeren som figur kan derfor tolkes som en stille modstand: en modstand der bade indskriver sig i
praestationskulturen ved at vaere bevidst om og falge kulturens krav og regler, men samtidig ogsa gar
imod den ved bevidst blot at opna det tilstraekkelige. At 9. klasse ogsa opleves og tilskrives som et
slacker-ar, hvor de selv har valgt ikke at yde den store indsats, kan ogsa tolkes som, at de unge forstar
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det som deres eget ansvar, men at indsatsen udskydes, til den er ngdvendig. Pa flere mader kan ud-
dannelsesvalget saledes betragtes som et slackervalg — saerligt nar 10. klasse veaelges. Her skubbes
problemerne foran med en lovning pa, at man tager sig sammen, karaktererne nok skal komme, og at
den sikre vej — gymnasiet — nok skal nas.

10. klasse bliver et socialt moratorium. Et frirum uden karakterer, hvor man opbygger den gaeld som
foraeldre, storre sgskende og aldre venner har fortalt, at man skal betale, nar man kommer videre il
naeste trin pa uddannelsestrappen. De unge giver sig selv lov til at vaere barn og ung. De prioriterer at
dyrke fritiden, made fede mennesker og komme vaek. Giver sig selv den ekstra tid de mener er ngdven-
dig til at nyde livet, inden det ifalge de "seldstes” fortzelling er for sent. Det er vigtigt at understrege, at
udskydelsen ogsa er et valg. Et valg om at forblive ung lidt endnu, om at veere tilstede, fa (mere) erfaring,
blive (mere) moden, blive (mere) sikker, uden at skulle betale sin gzeld tilbage direkte.

Uddannelse kan pa mange mader fortsat ses som en gave til velfaerdsstatens borgere. | gavegivningen
ligger saledes en forventning om en modgave (Mauss, 2002). | dette gensidigt forpligtende forhold spiller
tid en veesentlig faktor. Selvom SU og mange ars undervisning bliver betalt inden de unge reelt selv skal
give deres modgave i form af skat, sa kan det langvarige forhold til velfaerdsstatens institutioner - fra
vuggestuer, bgrnehaver og krav om skolegang og ungdomsuddannelses - ses fra de unges perspektiv
som en forhandsbetaling eller et indskud i form af tid, indsats og forpligtelse. At handtere disse over-
gange ved at udskyde valget ved at tage 10. klasse eller sagar tre ar pa gymnasiet, kan ses som udtryk
for en usikkerhed og tvivl, der blot skal modsvares med mere afklaring, men det kan ogsa tolkes som
en made, de unge giver sig selv tid til at leve med og handtere den tvivl, som oftest er en grundpraemis
i ungdomstiden, hvor sa mange afggrende relationer og identifikationer bliver skabt.

De unge treener kunsten at kunne give slip, men samtidig holde fast. Og udskydelser kan saledes ses
som en made at handle med verden og de betingelser der er mulige, frem for at lade verden handle
med en.

Ogsa fra leerernes side bliver uddannelsesvalget og dets bureaukratiske karakter problematiseret.

Leereren Peter: "Jeg synes egentlig det veerste ved alt det her med uddannelsesvalget, er alt det der
skal udfyldes og man skal forholde sig til. Farhen, jamen sé sad vi (vejledere og leerere) jo et kvarter
og snakkede sammen. Sa blev vi jo ret hurtige enige, og var der tvivl, sa gik vi mere i dybden. Hvis
du siger nej nu, til at der er en der er uddannelsesparat, sé skal du lige pludselig udfylde alle mulige
ting. Og ender dermed ikke at veere klar, jamen sé gar de alligevel op til en adgangsprave og sé kan
de komme ind. Men det er jo ogsa smart pa nogle omrader. Fx. s& ved de jo i 10. klasse hvad det er
eleverne har af udfordringer- er det fravaer, handler det om generthed- altsa noget personligt eller
socialt”

Folger vi Peters refleksioner over de fordele og ulemper nye systemer og processer medfgrer, kan det
virke omsonst og uden reelle konsekvenser, hvis ikke-uddannelsesparate elever bare kan ga op og tage
en adgangsgivende preve, som flere af eleverne i 9.x tilkendegav de ville gare.

Sammenhaengen mellem de empiriske historier er her, at der fra savel de institutionelle, som de ufor-
melle vejledere og vejledningsaktiviteter fremlaegges en historie om de endelgse muligheder, og at det
er op til den enkelte unge at veelge sin vej. Dog skal man vaelge rigtigt ferste gang. Der er for alt i verden
ikke plads til eksperimenter og fejltagelser, for den potentielle arbejdskraft bliver reel.
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Figur 9 Uklar udveksling med UU-vejleder
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De unge kan til tider have sveert ved at gennemskue UU-vejlederens rolle, og falgelig hvad der betragtes som gangbar valuta i
denne relation. UU-vejlederen kommer med store meengder information, vejledninger og uddannelsesparathedsvurdering. Men
forventes eleven at give noget retur i dette forhold? Er det rigtige interesser og dreamme eller deltagelse i afklarende aktiviteter?
Nogle er forvirrede omkring relationen til UU-vejlederen. De tager taktikker i brug, som skulle de made en leerer eller skoleleder.
At der mangler noget at give tilbage fra elevernes perspektiv kan tolkes som, at der her kun skal gives til sig selv, og dermed ikke
en forpligtelse til at give andet tilbage end det rigtige valg.
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7 Tre paradokser i uddannelsesvalget

7.1 Informationsparadokset

Rapporten fra EVA (2017) fremhaevede, at elever oplever, at de ikke bliver vejledt nok, men hvad bety-
der det? Det skorter ikke pa informationsmateriale, uddannelsesmarketing, vejledningsaktiviteter, arran-
gementer, vaerkigjer til foraeldre og tests til unge, og sggninger pa nettet kan frembringe uendelige
maengder information. Ofte beskrives alle muligheder, og der fremstilles forsag pa, som foraeldreguiden
eller uddannelsessystemet pa ug.dk, at skabe et totalt overblik. Eleverne gennemgar en uddannelses-
valgsproces pa mere end to ar. Under feltarbejdet blev det klart, at dette ikke altid virker efter hensigten,
men kan have den modsatte effekt. Dels kan der skabes en forventning om, at et overblik over alle
mulighederne er ngdvendige for at traeffe det bedste valg, og dels kan der skabes en overinformation,
der i stedet for at danne grobund for en afklaring, kan forvirre de unge (og deres foraeldre).

Flere af de unge gav udtryk for, at de var afklarede allerede for praktikken. Samtidig havde nogle af
dem flere alternativer, og flere beskrev, at uddannelsesvalget i deres dagligdag ikke fylder eller bekym-
rer dem. Alligevel modtog de kontinuerligt information, og blev ofte opfordret til Isbende at reflektere
over og begrunde, at de har truffet det rigtige valg. Hvor den langstrakte proces kan ses som en proces,
der fgrer til mere afklaring, nar flere informationer og erfaringer opnas, kan det pa den anden side ses
som en proces, der affgder mere tvivl og forvirring, nar nye og flere muligheder preesenteres, og valget
opleves at skulle veere det rigtige forste gang.

| labet af mit feltarbejde blev det ogsa synligt, at flere unge vekslede i deres planer, og andelen der
gnskede at ga direkte videre pa en ungdomsuddannelse fra 9. klasse faldt markant, frem mod at valget
materialiserede sig gennem www.optagelse.dk. Flere oplevede ogsa, at det trods det langstrakte forlgb
endte med at vaere en beslutning, de pludseligt skulle foretage. Det kan veere givtigt fremadrettet at
unders@ge, hvornar og hvor meget information der skal til for at traeffe et forelgbigt valg, der er satisfising
(tilfredsstillende og tilstraekkeligt pa samme tid).

7.2 Erfaringsparadokset

De fleste voksne har, mere eller mindre aktivt, truffet et uddannelsesvalg. Det er blevet en helt central
del af det at veere borger i Danmark, og for mange er det en vigtig livserfaring. | Danmark iscenesaettes
det som et frit individuelt valg. Vi ma dog fortsat stille spgrgsmalstegn ved, hvor meget den enkelte
egentlig selv bestemmer, nar datoer, bestemte krav til uddannelsesparathed, linjer, pavirkninger fra
naere omgivelser etc. er systemiske. Hvad er der tilbage til den unge selv at bestemme over, og er det
gnskeligt at opstille denne overgang som et individuelt valg?

Igennem feltarbejdet har samtaler og interviews med de voksne'? ofte fulgt den samme skabelon. Efter
en forklaring af undersggelsens formal, har skoleledere, UU-vejledere, virksomhedsrepraesentanter, lae-
rere, foraeldre og bedsteforzeldre forklaret om deres egen uddannelsesvej. Ruter som har veeret meget
forskellige, men med det til felles, at vejen til deres nuveerende beskeeftigelse har vaeret snoet, ujeevn
og uforudsigelig. En berettede om, at han selv var blevet fraradet at blive ingenigr, da der i 90’erne var
en fremskrivning, som konkluderede, at det ville der ikke blive brug for. Siden havde han set, at et par

'3 De voksne er her en klyngebetegnelse som antropologen har valgt med det formal at pointere at disse mennesker alle tidligere
har truffet et uddannelsesvalg og saledes ser pa dette i retrospekt.
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af hans klassekammerater, der valgte den vej, havde faet stor succes, da det viste sig, at forudsigel-
serne ikke holdt stik. Andre af de voksne forteeller, at de ikke selv har vidst hvad de ville, og naevner
som UU-vejlederen Birgit, at de godt kan forsta, de unge faler sig pressede. Alligevel er der ofte rad og
vejledning fra denne position med et retrospektivt blik, og med en egen oplevet erfaring af at have
passeret denne livsfase og overgang fra skole til arbejdsliv. For de unge er det dog et prospektivt blik,
der kun kan veere forestillinger og fremskrivninger af egne erfaringer- primeert fra skoletiden og som del
af en familie.

Alligevel fremstilles ofte en lige rute for de unge, ofte illustreret ruten gennem forskellige former for
overblik og veje gennem uddannelsessystemet, som de unge blot skal indfinde sig pa, men, som Tim
beskriver, kan den valgte vej opleves som forpligtende og bindende mange ar frem i tiden.

Fremtiden er saledes blevet en preemis i de levede liv, som de unge skal forholde sig til. Og det skal
veere pa en bestemt made. En made, for at karikere Merete Riisagers udsagn, der ikke kan retfeerdig-
geres af, at foraeldrene gnsker det, at deres venner gar, at politikerne stiller krav herom eller at samfun-
det har brug for dem. Den eneste legitimering er dem selv: "Du skal tage uddannelse for din egen skyld”.
De primeere aktgrer der skaber erfaringsparadokset, er altsa dels de personer, der er neere og formelle
vejledere, men samtidig er det ogsa et strukturelt problem, som Undervisningsministeriet er med til at
skabe, idet de saetter det ene valg pa spidsen, som bgr treeffes af det enkelte individ — efter valget er
blevet godkendt af foreeldrenes NEMID.

7.3 Sprog- og fortalleparadokset: Nar de kloge hander taler powerpointsk

"Gymnasiet er bare mere af det samme. Lange skoledage. Samme fag. Flere lektier. Sidde ned og
bare vente pé at livet starter. Det gider jeg bare ikke lige nu!”

Nar de unge elever skal begrunde, hvorfor de overvejer en erhvervsuddannelse, eller skal forteelle om,
hvorfor en praktik som handvaerker, lastbilchauffgr eller frisgr var god, sa afkreeves de sprogligt formu-
lerede og velbegrundede argumentationer. De skal altsa ’seette ord pd’, forteelle om’ og 'forklare hvor-
for’. Ofte rummer fag pa erhvervsskolerne dog kvaliteter, stemninger og oplevelser, som udmaerker sig
ved netop at vaere svaere at seette ord pa — dels fordi de er markant anderledes end det de har erfaringer
med fra en folkeskolekontekst, og dels fordi sproget ikke er tilegnet - eller i det hele taget findes. Ordene
og beskrivelserne af tavs eller kropsliggjort viden, oplevelser og erfaringer i det sociale mgde med andre
mennesker eller fornemmelsen af materialer tilegnes af mange, hvis overhovedet, farst efter flere ars
erfaring med handvaerket. Et er at have ordene tilgeengelig som elev i 9. klasse, noget andet er at bringe
det ind i en acceptabel forklaringsramme, som afkraeves i uddannelsesvalgsproces. Alligevel er det
samme register eller diskurs som rammeseetter, hvorvidt de unge skal argumentere for at vaelge en
erhvervsfaglig eller en gymnasial ungdomsuddannelse. Beskrivelser og forklaringer pa hvad gymnasiet
er og kan give (fortsat skolegang med aldersopdelte klasser, fag og sakaldt almen dannelse) er en kendt
erfarings- og udtryksramme for de fleste af aktgrerne- bade leerere, foreeldre og elever.

Som de forskellige fortzellinger og eksempler har vist, kan det vaere en udfordring at beskrive kropslige
sanseerfaringer og nzere, personlige og subjektive oplevelser. Selv nar erfaringerne har vaeret der hele
livet som med Victor, eller nar faget og engagementet med den materielle verden er en del af hverdagen
som hos leererne pa byggegrundforlgbet og temrereleven til virksomhedsbesggene, sa kan kropslige
erfaringer og tavs viden sjaeldent passes ind i de former, som powerpoints og kasser med plads til tekst
pa en hjemmeside tillader.
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| et hverdagsperspektiv bliver gymnasiet betragtet som en ’naturlig’ forleengelse af skolen, og mange
ser gymnasiet som ‘'mere af det samme, men bare svaerere’. Det er velkendte, trygge former, men med
udvidet indhold. | kontrast hertil forestilles erhvervsuddannelserne som et brud med ’skolen’. Dette in-
debaerer en anderledes hverdag med andre erfaringsmaessige, personlige, faglige og sociale aspekter,
der kan veere vanskelige at forestille sig pa forhand.

'‘De kloge haender’ viser, rgr og formgiver, men taler maske mindre. Vi ma sa at sige undersage, hvordan
vi i stigende grad reflekterer over og forsgger at overkomme det narrative paradoks, der fordrer, at
uddannelsesvalg kun kan, skal og ber legitimeres gennem en sproglig argumentation, med risiko for at
underminere sanse- og oplevelsesorienterede unge. Denne implicitte normativitet, der for nuvaerende
er indbygget i systemet, bar overkommes pa forskellig vis.

Fa af eleverne havde skoletasker, da det ikke laengere er ngdvendigt med bager — de havde kun to. En
gang imellem bliver der lavet fotokopier, men det meste af undervisningen foregar pa digitale lzerings-
portaler. Udover computeren, borde, stole, en reol med elevernes kasser til fotokopier og et oplader-
skab, var der meget lidt materiale eller stof i klassen'®. Flere af eleverne fortalte, at de meget sjeeldent
skrev og deres handskrift, derfor var ’helt vaek’. Denne stigende begraensning med at indga i fysisk
relation med omverdenen rejser yderligere nogle spgrgsmal om, hvordan skolen i disse ar ogsa er med
til at eendre de fysiske og sensoriske kompetencer. Ma vi genoverveje hvad der ligger i ordet dannelse,
og hvordan vi tilegner os disse elementer gennem engagementet i verden? Hvordan skaber vi en kom-
munikationsform, hvor de unges afklarethed kan erfares og beskrives?

4 Eleverne havde selvfelgelig fag som fysik, hvor de i andre lokaler brugte flere genstande. Herfra blev der ofte snappet, nar der
blev udfert kemiske eksperimenter. Eleverne havde endvidere valgfag som madkundskab og drama, hvor det kropslige og ma-
terielle er mere i spil.
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