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Baggrund og centrale perspektiver



1 Baggrund og centrale perspektiver

| en arreekke har sggningen til erhvervsuddannelserne veeret stagneret pa omkring 20 pct., hvilket har
skabt politisk fokus pa rekrutteringen til erhvervsuddannelserne. Sidelgbende med den fastlaste se@gning,
har frafaldet pa erhvervsuddannelserne vaeret pa ca. 45 pct. (DEA 2020). Nar naesten hver anden elev
ikke gennemfarer uddannelsen, er det vaesentligt at se pa overgangen mellem grundskolen og
erhvervsuddannelserne og den farste tid pa erhvervsuddannelserne, for at fa sterre indsigt i de faktorer,
der kan have betydning for fastholdelsen af eleverne. Gennem beskrivelser af deres oplevelser,
forestillinger og forventninger for valget, mellem valg og skolestart, og efter skolestart, giver
undersogelsen et indblik i forforstaelser, erfaringer, tvivl og mgder mellem unge mennesker og
erhvervsskolen.

Notatet udspringer af Teenketanken DEAs analyseprojekt "Hvad driver unges uddannelsesvalg” (2018),
der fokuserede pa betydningsfulde faktorer i valget af ungdomsuddannelse. Projektet bestod af ni
forskellige undersggelser og en opsamlingsrapport. En af undersggelserne var det antropologiske studie
"Verden i vaeren og vorden” (DEA 2018a), der blev til pa baggrund af et feltarbejde i en 9. Klasse, og herfra
udsprang denne undersggelse, der falger to drenge, Malte og Emil, fra pagaeldende skoleklasse og
begge 16 ar, fra deres valg af ungdomsuddannelse vinteren 2017/2018 til to maneder efter pabegyndt
ungdomsuddannelse i efteraret 2018. Emil startede pa eux-datatekniker, mens Malte startede pa eud-
tomrer.

Feltarbejdet og etnografiske interviews er tolket med en analytiske forstaelsesramme, der tager
udgangspunkt i overgangsritualer og -faser, begyndende med separationsfasen i marts, hvor
ungdomsuddannelsesvalget konkret udmegntes med nem-id, over liminalfasen, der deekker foraret og
sommerferien, hvor valget er truffet, men endnu ikke tradt i kraft og herefter reintegrationsfasen, hvor
livet forseges normaliseret i den nye skolehverdag.

1.1 Centrale perspektiver

Seperationsfasen: Valget af ungdomsuddannelse

Perioden omkring marts, hvor valget af ungdomsuddannelse - i dette tilfselde henholdsvis eud-temrer og
eux-datatekniker, materialiseres. | denne periode oplever bade Malte og Emil et stort behov for at
legitimere valget af en erhvervsuddannelse, fordi det adskiller sig fra skolekammeraternes
uddannelsesvalg og for Maltes vedkommende ogsa foraeldrenes forventninger. Legitimeringen og
forsvaret af uddannelsesvalget kan ses som en szerlig samtale-genre, der er med til at skabe et
selvforpligtende narrativom den unge. Narrativet bliver dog ofte udfordret og kan aendre sig over tid.



Liminalfasen: Venterum foer uddannelsesstart

| perioden efter valget af ungdomsuddannelse, starter ventetiden for uddannelsesstart. Her bliver
uddannelsesvalget igen udfordret, fordi bade Malte og Emil har svaert ved at forestille sig hverdagen pa
en erhvervsskole - hvornar mgder man, hvornar far man fri og hvordan ser lokalerne ud? Samtidig er de
ogsa begge bekymret for at skulle finde nye venner og feellesskaber i den nye hverdag - en bekymring
der dog viser sig at veere overflagdig, fordi de begge blomstrer i deres nye sociale interaktioner.

Reintegrationsfasen: Skolestart - sed musik eller ventetone?

Skolestart og den efterfalgende skoletid udvikler sig forskelligt for Emil og Malte. Hvor Emil pa eux-
datatekniker oplever udfordringer, laering, mulighed og forventning om at arbejde selvsteendigt, men
ogsa har sveert ved at saette ord pa det han leerer, oplever Malte pa eud-temrer at vente leenge pa
underviseren, og pa at blive sat i gang med arbejdet og laeringen. Samtidig oplever Malte ogs3, at han
ikke leerer noget - fordi der mangler et sprog for den nye, praktiske lzering. Det viser sig, at Malte faktisk
har leert nye feerdigheder, men grundet det manglende sprog herfor opleves det ikke som konkret laering
- fx at kunne handtere veerktgj. Emil fortsaetter pa eux-datatekniker, hvor Malte ender med at forlade eud-
temrer til fordel for eud-business.

1.2 Implikationer

Undersagelsen kan give indsigter i, hvordan situationen fra valget af ungdomsuddannelse i marts over
sommeren og til to maneder efter skolestart har veeret for Malte og Emil, men er ikke generaliserbart.

Tiden efter marts er ogsa valgproces - her skal valget opretholdes

Uddannelsesvalget udfordres og skal legitimeres hele foraret og sommerferien efter det foretages i
marts. Et oplevet kontinuerligt krav om begrundelse for uddannelsesvalg skaber en szerlig samtale-
genre, hvor de unge forstaerker fortaellingen om, hvorfor de har valgt en erhvervsuddannelse - det
selvforpligtende narrativ. Men den forteelling kan aendre sig over tid, hvis den udfordres, og ikke
understpttes, i tiden frem til og efter studiestart. Saerligt det at understotte valget af erhvervsuddannelsen
- fx med viden, der kan understgtte, at de har foretaget det rigtige valg og holde tvivlien i ave.

Ukendt ny hverdag - praecis, praktisk information er centralt

Der er mange ubekendte pa erhvervsuddannelsen for bade Malte og Emil. De mangler viden om
madetidspunkter, undervisningsformer, hvordan en hverdag og klasselokaler ser ud pa en
erhvervsuddannelse, og det udfordrer deres uddannelsesvalg efter det blev foretaget i marts - for hvad
var det egentligt, de skulle starte p4? Begge oplevede at mangle preecis kommunikation om
uddannelsesstarten.

Bekymringer om nye venskaber og relationer - fokus pa social opblomstring

Bade Malte og Emil var bekymrede for, hvordan det var at skabe nye relationer, langt vaek fra
folkeskolekammeraterne. Og for begge viste det sig at veere uden grund - de oplevede at blomstre
socialt op, og faktisk veere i stand til at skabe nye relationer og venskaber hurtigt. Det kan indikere, at det
er veesentligt, at der laegges veegt pa sociale relationer i informationen til de unge.



Uopdaget laering — behov for et sprog for praktisk viden og feerdigheder

Maltes oplevede, at han efter to maneder pa temreruddannelsen ikke havde laert noget - men adspurgt
yderligere, fortaeller han, at han faktisk har leert en del om fx veerktgj. Men fordi de feerdigheder ikke
tidligere har veeret defineret som viden, og der ikke er et sprog for det, har han sveert ved at koble det han
faktisk lzerer med leering. Emil havde ikke samme oplevelse af manglende laering, men havde sveert ved
at seette ord p3, hvad han havde laert. At skabe et sprog for praktisk leering - seette ord pa, som de unge
kan tage med sig videre, nar de skal fortaelle om deres uddannelse til venner og familie, kan hjeelpe de
unge i formidlingen af, hvad man laver og leerer pa en erhvervsuddannelse.
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2 Metode

Notatet bygger pa dele af et empirisk materiale, skabt gennem et laengerevarende etnografisk
feltarbejde i og omkring en 9. klasse et halvt ar op til uddannelsesvalget 1. marts 2018. Feltarbejdet var
datagrundlaget for rapporten "Verden i Veeren og Vorden” (DEA 2018). Efterfelgende er to drenge blevet
udvalgt til den fortsatte undersogelse, fordi netop disse informanter blev fulgt teet i deres valg. Samtidig
var de nogle af de 3, der valgte en erhvervsuddannelse (eud) og eux, og skulle endvidere starte pa to
forskellige skoler; den ene pa eud-temrer og den anden pa eux-datatekniker. De to drenge er ikke
repraesentative for alle, der veelger en erhvervsuddannelse, men de er udvalgt, fordi vi ved at felge deres
overgang og magde med erhvervsskolen og erhvervsuddannelsen, har haft mulighed for at se nogle
generelle traek ved denne overgangsfase, ved den made, som erhvervsskoler nogle gange bliver forstaet
blandt unge, og ved den made nogle unge oplever den nye begyndelse.

Ud over deltagelse i grundskolen far valget af ungdomsuddannelse, med et utal af uformelle etnografiske
samtaler i hverdagen med informanterne, er der blevet foretaget seks laengere interviews, der er blevet
transskriberet og analyseret. Feltarbejderen besggte de to drenge i ugen op til studiestart, mens der efter
nogle maneder inde i det nye skolear blev foretaget flere opfelgende telefoninterviews.

| perioden for valget var det muligt for feltarbejderen at triangulere informanternes forteellinger og udsagn
med observationer af hverdagsinteraktioner i klassen. Den efterfelgende metode har imidlertid ikke
abnet for samme mulighed, og det er saledes farst og fremmest de to drenges egne forstaelser og
forteellinger, der kommer i forgrunden.

Metoden er valgt for at imgdekomme det retrospektive og efterrationaliserende i narrative interviews,
foretaget pa bagkant af et valg. Ved at fglge informanterne et halvt ar for og et halvt ar efter valget blev
truffet 1. marts 2018, giver det et pre-post sammenligningsgrundlag, hvor det bliver tydeligt, hvordan
forestillinger og forventninger mader erfaringer. Malet har vaeret at undersgge, hvordan
uddannelsesvalget former sig over tid for den enkelte, der veelger erhvervsuddannelsen.

2.1 Overgangsritualer som analytisk greb

"Her den sidste uge begyndte jeg selvfalgelig at teenke, at det bliver sjovt og
underligt ikke at skulle ga i de normale faste trygge rammer, men jeg skal ga et
helt nyt sted med nye mennesker”

Emil 16 ar, interview for start pa eux-datatekniker, august 2018

Emil beskriver i dette citat sine tanker om at begynde pa en eux-uddannelse. En uddannelse, som ingen
af hans teette venner fra grundskolen har valgt. De skal enten pa stx, efterskole eller 10. klasse, og han
ansker selvfolgelig at holde kontakten med dem. Som han papeger, sa er det noget nyt, han er pa vej ind
til, en overgang fra de trygge rammer fra grundskolen til et nyt sted og nye mennesker pa erhvervsskolen.



En overgang, han oplever som betydningsfuld, bade i kraft af, at blandt andet UU-vejleder, familie og
laerere har fortalt ham om valgets vigtighed, men ogsa pa baggrund af hans egen oplevelse af at forlade
grundskolens trygge rammer efter ti ar.

Denne overgang fra grundskolen til ungdomsuddannelse er ikke kun vigtig pa et personligt plan, men
o0gsa pa et politisk plan. Det bliver vigtigt, at man traeffer et valg og fortsaetter sin uddannelse, for ikke at
ende med ikke at have en uddannelse. At det er en overgang af saerlig vigtighed, bliver altsa ikke kun
skabt af de unge selv, men i haj grad ogséa af omverdenen.

Forteellingen om de to drenge starter lidt for de treeffer valget om uddannelse, og vi felger dem i deres
tvivl fer start, for til slut at forlade dem efter at de i nogle maneder har gaet pa ungdomsuddannelsen.
Notatet er opbygget over netop disse faser for, under og efter start pa ungdomsuddannelse, sa de to
drenge folges kronologisk, mens de gar vejen fra grundskole til erhvervsskole. Opbygningen afspejler et
underlzeggende analytisk greb, der er inspireret af klassiske antropologiske undersggelser af
overgangsriter (Van Gennep 2019[1909], Turner 1967), der fokuserer pa forskellige mader, samfund
traditionelt har ritualiseret vigtige overgange i menneskers liv, hvilket oftest ogsa indebaeerer, at man
bevaeger sig fra én position til en ny position i fx familien eller samfundet. Klassiske eksempler i relation til
fx kristendom er dab, konfirmation, vielse og begravelse, men disse kan ogsa bruges til at forsta
eksempelvis overgangen fra grundskole til ungdomsuddannelse. Overgangsritualer er kendetegnet ved
at have folgende opbygning:

Forste fase: Seperationsfasen

| seperationsfasen forlader den unge sin oprindelige status og adskilles, ofte fysisk, fra samfundet, fx
leeseferien i 9. klasse. Fejringer som sidste skoledag med udkleedninger, karamelkast, sange om leerere
0g andre elever kan betragtes som en ceremoni, der iscenesaetter denne adskillelse af eleverne fra
deres nuveerende status.

Midterste fase: Liminalfasen

Her gennemgar de unge ofte en raekke provelser, fx afgangseksaminer, der ger dem i stand til fortjent at
vende tilbage til samfundet - reintegrationsfasen - i en ny tilstand og med en ny status (fx klar til
ungdomsuddannelse). Pa taersklen til den nye tilstand - i iminalfasen - er man mellem to tilstande,
hvilket ofte er fyldt med usikkerhed og tvivl, bade for personen i overgang og for omgivelserne. Det anses
ofte som farligt at vaere imellem to tilstande, og det omgivende samfund har en dbenhed overfor, at der
handles uden for samfundets normer i fasen.
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Sidste fase: Reintegrationsfasen

Liminalfasen skal afsluttes, fordi det er usikkert at veere mellem fastdefinerede positioner. Derfor lukkes
liminalfasen i reintegrationsfasen, hvor den unge far en ny position og samfundets normer reetableres og
dermed bekraeftes og styrkes.'

Nar den unges status og position ikke er fast, kan der opsta flertydighed; er man fx myndig og
selvbestemmende i forhold til uddannelsesretning, hvis ens foraeldre skal skrive under pa optagelse.dk
med nem-id, og hvad nu hvis foraeldrene vil noget andet? Ved uenighed bliver det pludselig tydeligt, at
den unge grundskoleelev fortsat ikke helt er juridisk myndig i eget liv. Denne tvivl om, hvilke regler og
pligter der geelder, er karakteristiske traek ved overgange mellem to positioner i et samfund, fx fra
umyndigt barn til myndig voksen, eller grundskoleelev til elev pa en ungdomsuddannelse.

Ritualteori er derfor en relevant ramme for notatets fokus, da den far disse aspekter af overgange til at
sta frem. Formalet med at preesentere materialet inden for denne analytiske ramme er at illustrere,
hvordan tvivl og usikkerhed pa forskellige mader fylder i overgange. Samtidig bliver det ogsa tydeligt,
hvordan der ikke kun er tale om en overgang, men et saet af forskellige overgange: det handler ikke kun
om en ‘faglig’ overgang, men ogsa om overgangen fra barn til voksen og om geografiske, fysiske,
institutionelle og sociale overgange.

Emil og Maltes forleb med valget af uddannelse kan beskrives ved at se dem gennemga tre forskellige
faser i deres overgang: fra at blive stillet over for et valg, som kreever, at man distancerer sig fra
hverdagen, til at vaere imellem den gamle og den ny tilstand, for til sidst at indtage en ny rolle og indga i
en ny hverdag. Det bliver for Emil og Malte en overgang fra grundskolen til erhvervsuddannelse, fra faste
rammer til nye veerksteder, fra klassekammerater til erhvervsskoleelever, nye leerere og et nyt sprog. Det
bliver en del af deres overgang fra barn til voksen, og overgangene er fyldt med bade tvivl og
succeshistorier.

! Etinteressant tegn pa, at samfundet ikke accepterer at unge er mellem positioner afspejles i BEK nr 1014 af 04/10/2019: ” § 1. 15-17-arige unge har
pligt til at vaere i uddannelse, beskaeftigelse eller anden aktivitet, der sigter mod, at de unge gennemfgrer en uddannelse i overensstemmelse med

deres uddannelsesplan.”

"
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3 Seperationsfasen: Valget af ungdomsuddannelse

Rapporten “Verden i vaeren og vorden” (DEA 2018a) pegede p4, hvordan unge skal forholde sig til flere
forskellige aktorer i valget af ungdomsuddannelse, fx venner, familie og UU-vejledere. De unge bliver
taget ud af deres vante skolegang, og deltager blandt andet i samtaler, messer og praktik for at orientere
sig mod deres fremtidige valg af uddannelse. Denne periode i deres liv bliver af omgivelserne markeret
som noget saerligt, og de bliver genstand for andres opmaerksomhed og blikke. Det bliver ogsa en made,
hvorpa de bliver afkraevet et svar om deres fremtidsplaner, selvom de maske endnu ikke eksisterer.
Andre undersggelser i “Hvad driver unges Uddannelsesvalg” (DEA 2018b) beskriver, hvordan de unge i
hgj grad orienterer sig efter det velkendte og meningsfulde i hverdagen, hvorfor samtaler med UU-
vejlederen om deres uddannelsesplaner i fremtiden bliver sveere at navigere i. Samtidig orienterer de
unge sig mod andet og andre; deres sociale omgangskreds, fritidsaktiviteter mm. Vejledere, lzerere,
foraeldre og andre voksne forventer, at unge vaelger og forholder sig mod et mal langt frem i tiden. Valg af
10. Klasse og gymnasiet bliver af mange unge beskrevet som en mulighed for at udskyde nogle sveere
livsvalg, da mulighederne saledes holdes dbne. Andre veelger at tage en erhvervsuddannelse, og
orienterer sig dermed mod et klarere mal - ligesom informanterne Emil og Malte. Ferste nedslagspunkt i
deres overgang er, da de netop har besluttet sig for en erhvervsuddannelse, og stadigveek er genstand
for seerlig opmaerksomhed. En periode som for Emil og Malte er praeget af mange spgrgsmal til og
undren over deres valg, hvilket vil blive udfoldet i falgende to afsnit.

3.1 At legitimere valget af en erhvervsuddannelse

Min far var rigtig stettende [ift. valget af temreruddannelsen], og kom med en
masse ideer til, hvordan jeg kunne prove at se, hvordan det var. Han havde
bare en helt masse ideer og input. Min mor pa den anden méde var ikke sa
glad for det. Hun 'dissede’ lidt temreruddannelsen og sagde, at jeg var for klog
til den. Sa sagde jeg til hende, at 'det er det som jeg gerne vil, og jeg er
ligeglad, hvad du taenker, egentlig.’ Jeg vil gerne veaere tomrer, og jeg er
ligeglad med, at det ikke er det, som du skal score 12 for at komme ind pa3,
fordi det er det, som jeg faler kan gere mig glad.

Malte, 16 ar, interview for start pa eud-temrer, august 2018

Ovenstaende citat kommer fra et interview med Malte, som er kendetegnet ved at have klaret sig fagligt
godt i grundskolen, og som gnsker at blive temrer. | citatet beskriver Malte foraeldrenes reaktioner pa sit
valg om at blive temrer: Han oplever stotte fra sin far, men i hgj grad undren fra sin mors side. Hun stiller
spergsmalstegn ved hans valg, og han bliver sat i en situation, hvor han skal forsvare valget. Den anden

informant, Emil, mader ogséa en undren, omend indirekte, da han har valgt noget andet end starstedelen
af sine klassekammerater.
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Han meder det ikke i en familiscer sammenhaeng, men sammen med vennerne. Han beskriver det pa
denne méde:

Ja mine venner laver sjov med mig. De siger, jeg skal ga pa en
drengekostskole, fordi der kun er 5 pct. piger.
Emil, 16 ar, interview far start pa eux-datatekniker, august 2018

Begge drenge beskriver oplevelser af, at de bliver gjort anderledes i kraft af deres valg af en
erhvervsuddannelse, bade fra familie og venners side. De mener, at det dels skyldes fordomme om
erhvervsskoler og -uddannelser, og dels skyldes, at deres valg er anderledes end de andres - deres valg
gar mod strammen. Denne kan ses som en 'normalstrem’ - og ved at deres omgangskreds saetter
spargsmalstegn ved alternative valg og handlinger, er de med til at opretholde anderledesheden i disse.
Hos Malte bliver det italesat af moderen, som synes han er for klog til temreruddannelsen. | Emils tilfselde
bliver det i hejere grad en joke som vennerne fremfarer, som indirekte stiller spergsmal ved, at han ger
noget anderledes end klassekammeraterne. Disse sma kommentarer og undren signalerer til de to
drenge, at de handler pa en made, som er uden for normen. Det ger dem til genstand for en
normaliserende adfaerd, der skaber en undren hos dem begge, og som sidder i dem i alle de interviews,
vi har foretaget med dem. Ingen af drengene veelger imidlertid at eendre deres valg, og de begynder
begge pa erhvervsskoler i sidste ende. Bade Malte og Emil mader ogsa opbakning, beundring og respekt
for deres beslutsomhed og fastholdelse af valget. Af klassekammeraterne i 9. Klasse blev det beskrevet
som selvsikkert og modigt. Stadig viser de to eksempler, hvordan de begge oplever at skulle legitimere
og selv sta ved deres valg. Emil beskriver kort far start pa erhvervsskolen den felelse, han har haft, nar
han kontinuerligt er blevet konfronteret med, om det nu ogsa var det rigtige valg:

“Selvom jeg havde lyst til at haenge ud med dem (klassekammeraterne) hver
dag, sa havde jeg ikke lyst til at gé i skole tre ar mere, pa den made som de
skal.”

Emil, interview far skolestart august 2018

At skulle forklare og forsvare sit valg kan skabe et staerkere narrativom grunden til at veelge en
erhvervsuddannelse. Et narrativ som kan siges at forpligte, hvilket vil blive uddybet i nedenstaende afsnit.

3.2 Det selvforpligtende narrativ

De unges omgivelser ytrer deres forventninger gennem spergsmal, rdd og egne erfaringer, der passer
ind i deres forstaelse af, hvem den unge er og kan blive (DEA 2018a). Nar dette ikke stemmer overens
med den unges valg, kreever det en staerk fortaelling fra den unge, som kan legitimere valget. Bade Emil
og Malte oplever denne dynamik med bade de formelle UU-vejledere og uformelle vejledere (fx foreeldre,
leerere og familie). De opbygger saledes et steerkt personligt narrativ og rationale, der begrunder valget af
erhvervsuddannelsen. Som vi skal se i det felgende, kan man ud fra narrativet se, hvordan tidligere
erfaringer og saerlige egenskaber fremheaeves i fortaellingen om én selv. Indholdet og formen pa de
forteellinger skabes i samspil med de former, rationaler og diskurser, der er tilgeengelige for de unge, og
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som anerkendes som gyldige i den pageeldende kontekst. Vi ser i materialet fra feltarbejdet og i de
gentagne interviews, at begrundelser for uddannelsesvalg er en seerlig samtale-genre, som de unge
bliver udsat for og forsgger at mestre.

| grundskolen arbejdes med uddannelsesplaner, hvor fokus er pa den enkelte elevs kompetencer,
interesser og dremme. Der er fokus pa individet og realisering af egne mal frem for foraeldres eller andre
autoriteters gnsker, selvom disse ogsa spiller en stor rolle. (DEA 20183a)

Det personlige narrativ treeder seerligt frem i interviewet med Malte, mens Emil mere finder sin legitimitet
i en gkonomisk vinding. Nar hans venner laver sjov med, at han skal ga pa en skole uden piger, sa
retfeerdigger han sit valg ved at fokusere pa, hvordan han far flere penge i handen i fremtiden end
vennerne, som skal vaere laengere tid pa SU.

For at forsta Maltes narrativ, er det vaesentligt at forsta dette nedslag fra tiden fer han starter pa
erhvervsskolen. Hans forteelling eendrer sig over tid, da han erfarer, at virkeligheden pa
temreruddannelsen ikke er, som han havde forestillet sig. Dette vil blive taget op igen i sidste kapitel. |
nedenstaende citat uddyber Malte, hvorfor han gnsker at blive temrer, selvom han ogsa godt kunne
teenke sig at blive personlig treener i et fithesscenter eller lignende:

[Det er] fedt at kunne vaere i stand til at hjselpe andre. Ligesom jeg siger med
personlig traener, det er jo ogsa at hjaelpe de andre. At kunne gere noget for
andre mennesker. | folkeskolen laerer du kun sjove ting - navneord og sadan
noget, som man principielt ikke kan bruge til noget. Som mine foreeldre siger;
de kan overhovedet ikke huske noget fra tysk og matematik. Fx har min mor
veeret maler i nogle ar, og det har hun kunne bruge i lang tid... Jeg vil ikke veere
tomrer hele mit liv, men taenker, at jeg kommer til at kunne bruge det. Hjeelpe
mine venner, og kunne noget fra bunden af... Derfor synes jeg, at det er det
rigtige valg.

Malte, interview for skolestart august 2018

| ovenstaende naevner Malte, at han ikke altid har dremt om at blive temrer, men alligevel ser kvaliteter i
at blive temrer. Han har en saster, som efter 9. klasse ikke padbegyndte en ungdomsuddannelse, og han
har ved flere lejligheder beskrevet det negative ved det, og gnsker ikke selv at ga den vej. Tvivlen, som
han selv og de andre havde frem mod uddannelsesvalget i 9. klasse, erstattede han i de tidlige
vintermaneder op til uddannelsesvalget med en sikkerhed og styrke:

Det er fedt at kunne sige, at nu vil jeg vaere teamrer. Det er kun én eller to, som
har virket sikre p8, hvad de vil.... Det er s& mange, der bare veelger gymnasiet
eller 10., fordi de ikke ved, hvad de vil.

Malte ser altsa sit valg - og generelt det at treeffe et valg - som en styrke. Han bliver, somvi s i
ovenstaende afsnit, konfronteret med at have taget et atypisk valg, og stilles derfor ofte i situationer, hvor
han skal opbygge en fortaelling, der legitimerer valget. Han laegger nogle gange veegt pa at realisere
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mere generelle visioner for sit liv ved temrerfaget, fx et enske om at hjeelpe andre. Han er samtidig
inspireret af sin  keerestes far, som er temrer, og forestiller sig situationer, hvor venner og familie skal
have hjeelp til fx et skur, og sa kan han hjeelpe dem. Han finder altsa en starre berettigelse i at gere noget
for andre gennem faget, samt at kunne gere noget handgribeligt, og ikke bare ‘tysk eller matematik’, som
maske ikke skal bruges til noget bagefter. Med blikket for narrativet fremstar Maltes historie som
opbygget omkring et staerkt og veerdifuldt livsprojekt. Man kan sige, at det ikke blot bliver noget flygtigt og
overfladisk, han gnsker af temreruddannelsen, hvilket er noget, han ogsa udtrykker til sin mor: “Det er
temrerfaget, som ger mig glad”. Som med livshistorier, sa far han umiddelbart skabt et lineaert forlab i sit
liv ud fra fragmenterede episoder. Det kan ses som en made, hvorpa han evaluerer og analyserer sin
nutid, for at planlaegge sin fremtid som temrer. Gennem sine svar pa spergsmal til og undren over valg,
konstruerer han et steerkt personligt narrativ om, hvorfor erhvervsuddannelsen er det rigtige valg, og
hvorfor det legitimerer, at han trodser sin mors opfordringer. Det bliver et projekt for ham, som han
begynder at finde mening med ved at forsta tidligere oplevelser ind i det. Han beskriver selv primaert sin
mors undren; en undren, som ifglge ham ogsa stammer fra, at hun selv har gennemfart en
erhvervsuddannelse, har oplevet at fa en arbejdsskade, og derfor ikke lzengere kan arbejde. En erfaring
hun forsgger at videregive, men som Malte reagerer afvisende pa. Mange formelle og uformelle vejledere
radgiver pa forskellig vis de unge fra et retro- og/ eller introspektivt perspektiv, hvor overgange er erfaret,
men ofte i en anden kulturel og politisk kontekst end den, de unge star overfor (DEA 2018a). Det ger sig
ogsa geeldende for Maltes mor.

Ovenstaende er beskrivelsen af Maltes narrativ far skolestarten, men narrativet er ikke en statisk
starrelse. Derimod omformes og forteelles det pa ny, labende gennem den tidsperiode som feltarbejdet
varede. | denne periode tilegner han sig nye erfaringer og orienterer sig pa ny. Fortaellingen aendrer ogsa
karakter gennem dette materiale, men méaske netop fordi han har mgdt modstand, s& har han faet styrket
sit narrativ, og dermed sin begrundelse for valget af temreruddannelsen. Dette vil vi ogsa se naermere pa
i falgende afsnit, nar bade Malte og Emil oplever tvivl og usikkerhed over deres valg og fremtid.
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4 Liminalfasen: Venterum for uddannelsesstart

Jeg blev lidt usikker pa, hvordan det ville vaere i veerkstedet og sadan nogle
ting... og sa teenkte jeg, at det maske alligevel ikke var helt mig. Jeg var sadan
lidt veek fra det, jeg ved ikke hvorfor, men kom lidt af sporet.

Malte, eud-tomrer

Med disse ord beskriver Malte den fase i overgangen, som vi treeder ind i nu. Det er en fase, der straekker
sig over afslutningen af 9. klasse til afslutningen pa sommerferien, hvor erhvervsuddannelsen begynder.
Det er en periode, hvor de fortsat gar i skole, gar til eksaminer, og siger farvel til grundskolens trygge
rammer, og dermed ogsa til velkendte ansigter som leerere og skolekammerater. Personer som har
veeret med til at vejlede og forme Emil og Maltes valg, og som nu kommer til at spille en langt mindre
rolle. Men for de starter pa erhvervsuddannelsen, er der ventetiden, hvor de skal igennem en
afgangseksamen og en sommerferie. Fra de treeffer valget til den egentlige skolestart gennemgar de
flere forskellige perioder med overvejelser. | ovenstaende citat beskriver Malte, hvordan han er kommet
'lidt veek fra’ tamreruddannelsen - den er ikke sa present i ventetiden for uddannelsesstart.

Liminalfasen er et stadie mellem to tilstande - mellem den gamle identitet fra grundskolen, og den nye,
mulige identitet pa erhvervsskolen. Det giver bade spaending og usikkerhed omkring hverdagen og
fremtiden pa erhvervsuddannelsen. Ventetiden bryder med den kendte, trygge og forudsigelige hverdag i
grundskolen, og peger pa en ny fremtid. Malte og Emil gar fra velkendte elementer i hverdagen, til ikke at
vide, hvad de kan forvente. En usikkerhed man ogsa ville kunne finde hos andre unge som starter et nyt
sted, fx stx, hhx eller htx, efterskole eller 10. klasse. Men for Emil og Malte, der skal starte pa en
erhvervsuddannelse, sa virker graden af usikkerhed hos dem til at vaere storre end deres
klassekammerater, der har valgt mere geengse uddannelsesveje som fx stx og efterskole.

P4 gymnasiet er der, ifalge Malte og Emil, en reekke elementer, som minder mere om den gamle hverdag.
I sommerferien inden deres skolestart fortaeller de saledes hver pa deres made, at de forventer, at
leringsformen pé stx minder om grundskolen, mens de er meget usikre pa, hvordan det helt konkret vil
vaere pa erhvervsuddannelsen. Sa er der den sociale kontekst, som ger, at fx gymnasiet og efterskolen
kan virke mere tilgaengelige af den simple arsag, at flere af deres kammerater og bekendte gar og har
gaet der. Det medferer, at de unge kan have hgrt om stx eller efterskole via venner, og fx allerede have
deltaget i gymnasiefester. Der findes i hgjere grad et sprog for og samtaler om disse uddannelser og
deres laering end for erhvervsuddannelserne, hvilket traeder frem i vores materiale flere gange; som da
Emil skal beskrive de forskellige argange pa erhvervsskolerne, sa omtaler han dem som 1.g’ere, hvilket
henviser til navnet pa gymnasiernes forste argang. Derfor fremstar gymnasiet og lignende
uddannelsesvalg som mere genkendelige i vores materiale, mens der eksisterer flere uvisheder omkring
erhvervsskolen og erhvervsuddannelserne for Emil og Malte.
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4.1 Sveere forestillinger om hverdagen

Det er sddan lidt spaendende. For jeg ved ikke helt, hvad der skal ske, og
hvordan tingene kommer til at forlebe.
Emil, 16 ar, interview for skolestart august 2018

Hverdagen pa en erhvervsskole virker, ifalge Emil og Malte, usikker, men ogsa spaendende, for start.
Ferst og fremmest er den usikker, fordi de ved meget lidt om, hvordan skoleskemaet kommer til at forme
deres hverdag. Det er uvisheder, som de ma forholde sig til, og de kan bade veere helt konkrete, som fx
meadetidspunkt, men ogsa mere ukonkrete, som adkomsten til venskaber.

Modellen herunder fremhaever noget af det, som treeder saerligt frem for Emil og Malte: Den sveere
forestilling om en ny hverdag, som rummer bekymringer og manglende viden om klasselokaler og
veerksteder, feellesskaber, underviserne, mgdetidspunkter, leeringsformer og hverdagens skema.

Figur 1: Uvisheder om den nye hverdag pa erhvervsskolen

OVERGANGEN TIL ERHVERVSSKOLEN
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N ~
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Malte forteeller, at han én dag fer start kun har modtaget et enkelt brev i e-boks, der handler om, hvornar
han skal mgde op ferste dag. Han har veeret nadt til at sparge en ven, som selv gar pa en erhvervsskole,
om hvornar man almindeligvis far fri. Det beskriver han med et nervast grin, da han selv synes, det virker
absurd, at han ved sa lidt om, hvordan hverdagen kommer til at blive. Det skal ogsa ses i lyset af, at Malte
bruger meget af sin fritid pa at treene, og at han forseger at finde tid til treening, men endnu ikke ved,
hvordan det kan passes ind. Han bor langt fra uddannelsesstedet, og derfor kommer planlaegningen af
hverdagen til at veere vigtig for ham. Det kan ikke udelukkes, at Malte har modtaget nogle af disse
informationer tidligere, men i forlaengelse af det, der i rapporten "Verden i veeren og vorden” (DEA 2018a),
betegnes informationsparadokset, sa peger disse oplevelser p3, at de unge tidligt i processen modtager
meget information, og senere har sveert ved at fremkalde denne information. Store maengder information
for valget kan for nogle skabe forvirring og for mange valgmuligheder, mens manglende information
senere i forlgbet, og saerligt op til skolestart, lader til at fore til en voksende usikkerhed og tvivl hos de
unge. En tvivl om den fremtidige hverdag, som kan (gen)starte en tvivl om selve den faglige del af
uddannelsesvalget.

En anden stor usikkerhed, og samtidig motivation, Malte og Emil oplever ved hverdagen pa
erhvervsskolen, er “en anden form for laering”, som Emil udtrykker det. Det er en grund til, at de begge har
valgt netop denne skoleform, men de har begge sveert ved at italesaette, hvordan denne leering vil fa sin
form inden de skal pabegynde uddannelsen. Malte praver at give et bud p4, hvad han forestiller sig, at
han skal:

Leere at save, hvordan man semmer et sem, jeg ved ikke om det er sé simpelt,
men det der med at kunne bygge et hus, male en veeg, lsegge tag.
Emil, interview for skolestart august 2018

Han kalder disse egenskaber for praktiske, og det er for ham noget af den staorste forskel fra stx. Malte
har valgt en temreruddannelse, hvor der er faerre boglige fag, mens Emil har valgt eux, og derfor
forseetter med flere boglige fag. For Emil ligger den helt store aendring derfor mere i mentaliteten han
havde i grundskolen. Han forklarer, at man ikke lesengere kan slacke? pd samme made, da han har hert der
bliver fart fraveer og generelt er starre disciplin. Feelles for dem begge er, at de vil gere noget andet, som
star i kontrast til grundskolen. Manglende kendskab til den fremtidige hverdag i den nye status som
erhvervsskoleelev og fa bekendte at spejle sig i, gor at dette venterum mellem de to stadier bliver en
kilde til mere tvivl og usikkerhed.

2Yde mindst muligt for et tilfredsstillende resultat
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4.2 At finde nye feellesskaber

Og sa begyndte jeg selvfalgelig taenke, at det bliver sjovt og underligt ikke at
skulle ga i de normale faste trygge rammer, men jeg skal ga et helt nyt sted
med nye mennesker... Jeg er selvfalgelig bange for at, hvad hedder det... at jeg
ikke finder en gruppe at haenge ud med, ligesom jeg har haft i folkeskolen...
Emil, interview far start pa eux, august 2018

For skolestart har Emil tanker om det nye feellesskab, han forhabentligt mader og bliver en del af. |
grundskolen har han haft en gruppe venner, som han bade har brugt tiden med i og udenfor skolen. En
del af dem skal videre pa gymnasiet sammen, og Emil fortaeller om, hvordan han regner med, at de
inviterer hinanden til fester pa deres forskellige uddannelsessteder. Umiddelbart kender Emil ikke nogen,
som starter det samme sted som ham, og det kan veere med til at forsteerke hans usikkerhed, for det er
ikke kun nye rammer, det er ogsa nye klassekammerater. Han bekymrer sig over, om han vil finde nogle
at haenge ud med, om han vil fa venner, og om det vil veere det samme som i grundskolen. Igennem
interviewene naevner han flere gange vigtigheden af hans venskaber fra grundskolen. Men hvad har
veeret med til at skabe denne usikkerhed hos ham?

Dels sa kan usikkerheden komme af skiftet i hans liv og aendringen i hans sociale gruppe, hvilket generelt
ville kunne findes hos mange mennesker, som skal begynde noget nyt. Det, som skaber maske endnu
mere tvivl hos Emil, kan ogsa veere nogle af de fordomme, som bade han og Malte er blevet madt med,
og pa den made formet af, omkring erhvervsuddannelserne. Saerligt ét eksempel traeder fremi
materialet: Malte mgdes med en medarbejder fra erhvervsskolen, efter han har besluttet sig for at blive
temrer. Medarbejderen stiller spgrgsmal, som Malte finder hgjst besynderlige, da spergsmalene synes
rettet mod en helt anden person, end den han selv spejler sig i. Han undrer sig over mgdet med skolen,
og beskriver oplevelsen saledes:

Det var i juni - omkring eksamenerne. Jeg var inde pa eud til en samtale. Han
spurgte, om jeg havde nogle problemer, om jeg havde taget drugs. Om jeg
kunne komme til tiden. Vildt maerkelige spargsmal... Ellers spurgte de farst om
mine karakterer, og om de var der, hvor de skulle veere, og sa sagde jeg, at det
nok ikke blev noget problem. Og sa kiggede han pa mine karakterer, og sa
kiggede han maerkeligt pa mig og spurgte, om jeg ikke havde overvejet eux. Sé
fik jeg flere brochurer med hjem om det.

Mailte, interview august 2018

Ovenstaende citat stammer fra et interview med Malte, dagen far han skal begynde grundforigbet som
temrer pa en erhvervsskole. Vi sidder pa hans veerelse hos hans mor, da han fortaeller om oplevelsen
med repraesentanten fra erhvervsskolen, der gennem sine specifikke spergsmal giver Malte et indblik i,
hvad der normalt sperges til blandt de nystartede elever, og hvordan han, allerede inden han er begyndt
pa uddannelsen, ikke virker til at passe ind med sine hgje karakterer. Han far, som han beskriver, nye
brochurer med hjem, sa han igen kan overveje, om det var det rigtige valg. Det giver oplevelsen af, at
valget sjeeldent er helt fast. Selv om det én gang er taget, kan det igen blive udfordret; af
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ungdomsuddannelsesinstitutionerne, af omgivelserne og af den unge selv. Dette sker nar, forestillinger
og forventninger mader erfaringer, mens de unge lebende engagerer sig i og bliver pavirket af omverden.

| dette eksempel mgder han en repraesentant for skolen, som pludselig udpeger ham som anderledes
end de andre elever. Vejlederen, savel som Maltes mor og andre der radgiver Malte i at veelge en mere
gymnasial retning, har tilsyneladende de bedste intentioner i at guide Malte i den retning, hvor de ser det
bedste match. Men samtidig kan deres vejledning ogsa veere med til at skabe en forestilling om de andre
elever som problematiske, svaere og ustabile. Det giver Malte et maerkeligt billede af sine kommende
klassekammerater, og skaber en usikkerhed hos ham. Samtidig ser vejlederen Malte som 'noget
anderledes’ i skolens struktur, og dermed differentierer han ogsa Malte fra de andre. Det kan altsa
opleves som en made, hvorpa Malte bliver udpeget, fordi han skiller sig ud, hvilket dermed distancerer
ham fra “den almindelige elev”. Det kan vaere med til at seette bekymringer i gang om adgang til et muligt
feellesskab med de andre elever. Malte vaelger at treekke pa smilebandet over oplevelsen, og
ombestemmer sig ikke inden start. Ligesom Maltes usikkerhed delvist kan bygge pa tvivien om at kunne
indga i et socialt skolefaellesskab, sa oplever Emil ogsa at vaere anderledes end de andre pa skolen:

Jeg er lidt bange for, at alle eleverne er computernarder, som ikke vil feste og
hygge. Snakker om, at de har lavet en computervirus i weekenden, og veeret
oppe 48 timer, mens jeg har hygget med venner. Sa jeg er bange for, at de er
norder, som man ikke har s meget til feelles med.

Emil, interview for start pa eux-datatekniker, august 2018

Emil forteeller her om, hvordan han er bange for, at de andre er ngrder, og han ikke har noget til feelles
med dem. Det er igen en usikkerhed om ikke at kunne finde et faellesskab og at blive ekskluderet pa
baggrund af at veere anderledes end de andre elever. Disse fordomme har bade vaeret med til at skabe et
specifikt billede af de andre elever og feellesskabet far start, og kan veere med til at skabe tvivl og
usikkerhed. Den undren, bade Malte og Emil har madt far valget, og den energi de har brugt pa at
legitimere valget, er med til at skabe en usikkerhed baseret pa nogle stereotype forestillinger.
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5 Reintegrationsfasen: Skolestart - sed musik eller ventetone?

Malte og Emil er nu begge startet pa deres uddannelser som eud-temrer og eux-datatekniker. De skal
orientere sig i den nye sammenhaeng pa den nye skole, og fa skabt en ny hverdag. De er begyndt pato
forskellige uddannelser, og har haft forskellige forudsaetninger og forhabninger. Som dette afsnit vil
beskrive, sa gar de ogsa to forskellige veje.

5.1 At vente eller at arbejde selvstaendigt

Da Malte skal forteelle om sin nye skole, s er det ikke med samme engagement, som fgr han startede -
dengang 9. klasse ikke betad sd meget, fordi han bare gerne ville i gang med temreruddannelsen. | et
interview to maneder efter skolestart beskriver han sine oplevelser saledes:

Det har desveerre ikke helt veeret sadan, som jeg habede. Meget af tiden har
min gruppe gaet og ventet pa vores leerer. De skal lige se fem huse forst, og sé
gar de over til os, og det tager lige halvanden dag... Fx i mandags var jeg i
skole fra otte til et, og jeg lavede overhovedet ikke noget. Jeg stod bare og
ventede. Sadan nogle ting traekker rigtig meget ned. Det er bare
megademotiverende, nar man gerne vil lave noget, og man sa bare ikke kan
lave noget.”

Malte, interview to maneder efter start pa eud-temrer, oktober 2018

| dette eksempel neevner Malte meget af det, som ger, at han oplever erhvervsskolen som mindre god,
og han fokuserer isaer pa ventetiden, som gar igen gennem hele interviewet. Han fortaeller, hvordan han
nogle dage mader pa skolen, og det farste, han ger, er at vente pa en lzerer. En venten, der kan vare hele
dagen; nogle dage oplever han endda som ren ventetid. Malte saetter det i kontrast til bade oplevelser fra
grundskolen og forestillinger om gymnasiet. Det bliver i fortaellingen til noget, som er saerligt
kendetegnende for hans uddannelse.

Mere positivt opleves begreenset interaktion med laereren fra Emils perspektiv. Han beskriver, hvordan
han siden skolestart har oplevet, hvordan den nye skolegang har aendret hans egen tilgang til at laere -
det er meget anderledes end grundskolen, og meget selvsteendigt. Emil beskriver et laeringsmiljg meget
anderledes fra grundskolen, som passer ham godt. Man bliver ikke 'skubbet i en retning’, men ’leerer pa
egen hand’, som han beskriver det. Samtidig oplever Emil ogs3, at selve leeringssituationen kan vaere
sjov:

Interviewer: Da vi snakkede sidst, handlede det om, at de fleste af de andre gik
pa stx. Har du snakket med de andre om, hvad du laver pa skolen?

Emil: Ja det har jeg.

Interviewer: Hvad har du fortalt dem?
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Emil: Hmmm... Nok nogle af menneskerne. Bade lzererne og eleverne.
Interviewer: Kan du komme med nogle eksempler?

Emil: Laererne er bare rigtigt gode. De er monstersjove. For det meste
faglaererne. De er bare rigtigt sjove. Man far lavet noget samtidig med, at man
har det sjovt.

At opleve sig selv som mere selvstaendig og selv at skulle og kunne, og samtidig, at
undervisningssituationen kan veere sjov, er, som Emil beskriver, fordele ved en erhvervsuddannelse.
Lignende situation for Malte blev beskrevet som demotiverende og begraensende, nar han nu netop
gerne ville og kunne - men oplevede ikke at fa muligheden.

5.2 Sprogparadokset: Manglende sprog for praktisk laering

I mange fag pa erhvervsuddannelserne anvendes kroppen anderledes end i grundskolen og pa andre
ungdomsuddannelser; ofte arbejdes der med veerktgj, materialer og processer, der kraever en mere
erfarings- og sansebaseret tilgang. | "Verden i veeren og vorden” (DEA 2018a) beskrives, hvordan den
eksisterende sproglige ramme eleverne anvender, sjeeldent rummer muligheden for at kunne artikulere
disse fordele ved erhvervsuddannelserne.

Samtidig blev det kraevet fra formelle og uformelle vejlederes side en saerlig rationel sproglig
argumentation for valget. Dette blev i "Verden i veeren og vorden” benazevnt 'sprogparadokset’- at der
kraeves ord for noget, der er sveert at saette ord pa. Dette kan laegge nogle feringer for, at unge veelger
det, de kender og kan forklare forzeldre, leerere og venner, fremfor det mere ukendte og det som kan
veere sveert at begrunde sprogligt. At det kan vaere sveert at saette ord pa konkret den saerlige leering, der
er knyttet til erhvervsuddannelserne, kommer ogsa til udtryk i falgende samtale med Malte:

Interviewer: Kan du forteelle lidt om hvad du har lzert?

Malte: Jeg ved ikke, hvordan jeg skal svare pa spargsmalet, for jeg har ikke
leert seerligt meget, hvis jeg skal vaere helt zerlig.

Interviewer: Hvad med brugen af veerktojer?

Malte: Jeg er blevet bedre sadan rent handveerksmaessigt. Jeg ved, hvordan
jeg saver, bruger en stiksav. Alle de der simple ting. Jeg har faet en god
forstaelse for, hvordan tingene bruges.

Her tegnes der er billede af, at det at bruge veerkigjer ikke opleves som en leering, idet Malte forst
naevner det som en leering, da han specifikt sperges ind til laeren om veerktgjer. Det er saerligt
interessant, da han, fer han pabegyndte temreruddannelsen, udtrykte, at det netop var det han sa frem til.
Det antyder dermed, at der bade er forskel p4, hvad der forventes og hvad der umiddelbart opleves som
virkeligheden pa skolen. Men diskrepansen kan netop vaere oplevet, idet der faktisk er tale om ny leering -
men fordi sproget mangler, sa opleves leeringen ikke direkte.
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De unge ankommer til skolen med en raekke forventninger, som er skabt af forskellige forestillinger fra
blandt andet grundskoletiden, venner og familie. | grundskolen er dyrket et sprog, som ikke ngdvendigvis
kan rumme den laering, man far pa erhvervsskolen. | ovenstdende kommer denne sproglige dimension til
syne, idet den pavirker forventningen og oplevelsen af lzering. Laeren om nye redskaber anerkendes i
denne passage ikke af Malte som det han forbinder med lzering.

5.3 Fra social akavet til social aben

| ovenstaende er det beskrevet, hvordan bade Malte og Emil oplever, at de skal overkomme en del, for at
starte pa erhvervsuddannelsen. De gar bade mod stremmen - og ger det endda alene - mens deres
venner fortsaetter sammen med andre, pa mere velkendte steder, som fx gymnasiet eller 10. klasse. Bade
Malte og Emil er i en overgang fra det gamle til det nye stadie, og fordi teersklen er stor, sa kan udbyttet i
sidste ende maske ogsa veere storre - seerligt pa det personlige plan i forhold til deres oplevelse af sig
selv som mere sociale og selvsteendige. For dem begge er det sociale liv i skolen vigtigt, og pa
erhvervsskolen har de begge oplevelsen af at se sig selv pa ny i sociale situationer. Det bliver tydeligt i de
to eksempler herunder, hvor bade Malte og Emil beskriver en social udvikling:

Jeg er gaet over til andre og taget initiativ. Helt i starten var jeg ikke saddan én
der gik hen til alle, hvor folk gik hen og snakkede med mig. Og lige pludselig
begynder man bare at blive mere aben. Jeg er generelt ogsa begyndt at
snakke med folk i treeningscentret. Det foler jeg i hvert fald er kommet, efter
jeg gik ud af folkeskolen og hen pa et nyt sted.

Malte, interview to maneder efter start pa eud-temrer, oktober 2018

Det samme kan ses hos Emil, der ogsa oplevede, at det var nemt at danne sociale relationer:

Interviewer: Noget der var anderledes fedt?

Emil: Menneskene. Jeg fik rimelig hurtigt venner.

Interviewer: Hvordan far man det?

Emil: Det er faktisk meget sjovt, fordi jeg er normalt ret social akavet, og sa
forste skoledag, der var ikke rigtig saerlige mange, der snakkede sammen. Der
var fa, der snakkede sammen, fordi de kendte hinanden halvt. Og sa sad jeg
bare ude pa en terrasse, og det var der en masse, der gjorde. Og sé var der
nogen, som sad og snakkede om snus og rygning: "Ved i egentlig, om man ma
tage snus og sadan noget her?" Og ham den ene var sddan, at han kunne
fandme godt bruge en skive lige nu, og sa gav jeg ham en skive, og sa blev vi
venner rigtig hurtigt.

Emil, interview to méneder efter start pa eux-datatekniker, oktober 2018

5.4 Informationsparadokset: Grundforvirring i vejledningen
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Op til de unges valg af ungdomsuddannelse, er der en lind strem af informationsmateriale,
vejledningsaktiviteter, arrangementer, veerktgjer til foreeldre og unge, etc. Ofte beskrives alle muligheder,
og der fremstilles forsag pa et totalt overblik. Trods perioder med sikkerhed undervejs, gav
‘uddannelsesvalgrejsen’ kontinuerligt nye informationer og udfordringer, som der skulle reflekteres over,
og Emil og Malte skulle saledes lebende begrunde deres dremme og valg (DEA 2018a). Men den lgbende
begrundelse fortsaetter for nogle, nar de er startet pa den valgte ungdomsuddannelse: Malte tog valget
op til genovervejelse; Tamreruddannelsen viste sig ikke at veere det, han havde forventet og forestillet
sig. Traeningen i fritiden blev endnu mere vigtig for ham, og dreammen om at blive personlig treener kom i
forgrunden. Pa erhvervsskolen har han faet nye venner, og blandt dem en elev, der gar pa eud-business.
Jeg taler med Malte et par gange over telefonen i forbindelse med, at han skal sperge sin skolevejleder
om, hvad han skal gere - om han fx skal pabegynde eux-business i stedet. Men Malte bliver ikke mere
afklaret af samtalen med vejlederen, men oplever derimod, at samtalernes informationer skaber
yderligere grundforvirring.

Da jeg sperger ham, om han kunne forestille sig at have valgt eud-business til at starte med, bliver det
igen tydeligt, hvordan den information, som valget skal treeffes pa baggrund af, altid bliver forstaet i den
kontekst, som den unge befinder sig i pa det pageeldende tidspunkt:

Det kan jeg ikke forestille mig, fordi jeg ved ikke hvor jeg skulle have
inspirationen fra, fordi nar jeg har taenkt, hvis det ikke skulle vaere temrer - hva’
fanden skulle det sa veere? Fordi der er s& mange valgmuligheder. Og det er
sveert at vide, hvad man vil. Der er sa sindssygt mange valgmuligheder. 400
steder. Total uoverskueligt. Fem forskellige gymnasier, sa er der eux, som er
en blanding. Puha en stor mundfuld.

Malte, interview oktober 2018

Den unge skal altsa vaere klar til at modtage information. Information, der ikke ma veaere for
overvaeldende, da det kan ende med at vaere mere forvirrende end afklarende, sa leenge man ikke har et
erfaringsregister at holde mulighederne op i mod.
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Figur 2: Tvivl, afklarethed og tid

Tvivl

»
>

Afklaret Tid
Figuren skitserer to forskellige tilgange til forholdet mellem afklaret og tvivl over tid. Den lige linjer
skitserer hvordan en hgj grad af tvivl ender med en hgj grad af afklarethed nar uddannelsesvalget
materialiserer sig 1.marts, nar fristen er naet for at underskrive uddannelsesvalget pa optagelse.dk. Den
mere seismiske kurve skitserer hvordan bevaegelsen mellem afklarethed og tvivl oftere har set ud for de
unge mennesker, som undersggelserne har fulgt. Som beskrevet i "Verden i vaeren og vorden” (DEA
2018a), s& kunne uddannelsesvalg, der til at begynde med var helt sikre, over tid opleves som usikre og
behaeftet med tvivl - for med tiden igen at blive til sikre og afklarede uddannelsesvalg. Som denne
undersggelse viser, sa tyder meget p4, at denne bevaesgelse ikke stopper, blot fordi uddannelsesvalget er
truffet. Tiden efter er ikke blot en abstrakt tid, men en levet tid - eller med andre ord erfaring. Med
erfaringen kommer en storre indsigt i, hvordan det potentielle, der blev forestillet, svarer til den
virkelighed der opleves. Undervejs kan traeffes nye og mere erfaringsbaserede valg eller frafald maskeret
som reflekterede omvalg.

Samtidig opstar der ogsa lsbende nye muligheder, som den unge ikke havde forestillet sig pa forhand.
Den lige og den seismiske kurve reflekterer samtidig ogsa forskellige mader at anskue uddannelses- og
karrierevalg pa. Blandt de unge, som var en del af den etnografiske undersggelse (DEA 2018a) var det
tydeligt, at de oplevede, at omverdenen forventede, at deres uddannelsesvalgsproces fulgte den mere
rette linje fra tvivl til afklarethed - pa trods af, at det for flere af de unge blev oplevet som et af deres livs
vigtigste beslutninger, da uddannelsesvalget ogséa handler om et helt bundt af valg omkring venner,
hverdag, identitet og fremtid.
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6 Afrunding

Der er foretaget mange undersggelser om unges valgproces i grundskolens de sidste ar. Neesten
halvdelen feler sig presset af at skulle vaelge ungdomsuddannelse og naesten hver tredje oplever ikke, at
de far hjeelp nok i valgprocessen (DEA 2018a, EVA 2017, CEFU 2016). Men der er mindre viden om, hvad
der sker, fra valget sker i marts, til de unge er i gang med den valgte ungdomsuddannelse. | lyset af, at
naesten hver anden unge elev falder fra erhvervsuddannelserne, er overgangen fra valg af
ungdomsuddannelse til tiden, hvor valget er blevet udmentet i praksis, en interessant periode. | denne
undersggelse fulgte vi Malte, der valgte eud-temrer og Emil, der valgte eux-datatekniker. Malte droppede
til sidst ud af temreruddannelsen og valgte eud-business i stedet, mens Emil fortsatte pa eux-
datatekniker. Deres oplevelser var bAde sammenfaldende og modstridende i de forskellige perioder fra
uddannelsesvalget til to maneder efter skolestart.

Tiden efter marts er ogsa valgproces - her skal valget opretholdes

Efter de unge i marts har valgt ungdomsuddannelse, skal valget opretholdes og understgttes. Hvis
uddannelsesvalget som hos Malte og Emil er anderledes end normen, udfordres det konstant af
omgivelserne.

Ukendt ny hverdag - praecis, praktisk information er centralt

For Malte og Emil var det at veelge en erhvervsuddannelse det ukendte valgt - og de folte de vidste
meget lidt om, hvordan det ville vaere at starte pa en erhvervsuddannelse. Hvordan var laererne, skolen
og undervisningen? Det gjorde det til et usikkert valg.

Bekymringer om nye venskaber og relationer - fokus pa social opblomstring

Bade Malte og Emil var bekymrede for, hvordan det var at skabe nye relationer, langt veek fra
folkeskolekammeraterne.

Uopdaget leering — understreg ny viden og faerdigheder

Bade Malte og Emil oplevede pa erhvervsuddannelsen, at det kunne vaere sveert at definere leering - fordi
den var meget anderledes end den de kendte fra grundskolen. Det kan veere sveert at begrunde
uddannelsesvalget, hvis det er sveert at vide og forklare, hvad man egentligt har lzert.

30



Referencer

CEFU (Center for Ungdomsforskning) 2016

Uddannelsesvalgq, vejledning og karriereleering i et ungeperspektiv

DEA 2018a

Verden i veeren og vorden.

DEA 2018b

Opsamlingsrapport: Hvad driver unges uddannelsesvalg?

DEA 2018c

Mellem forventningens gleede og det sveere valg

DEA 2020: Optag og frafald pa erhvervsuddannelserne
https://www.datocms-assets.com/22590/1597219664-optag-og-frafald-pa-eud-12082020.pdf

EVA 2017

Unge foler tidligt pres over valg af uddannelse

EVA 2018

Fleksibilitet i ungdomsuddannelsessystemet - Formelt, oplevet og praktiseret

Turner, Victor. 1967. "Betwixt and Between: The Liminal Period in Rites de Passage". Forest of Symbols:
aspects of the Ndembu ritual. Ithaca: Cornell UP

Van Gennep, Arnold 2019. 1909. Rites of Passage, The University of Chicago Press

31


https://www.cefu.dk/media/455957/resume_uddannelsesvalg_vejledning_og_karrierel_ring_i_et_ungeperspektiv_interaktiv..pdf
https://dea.nu/sites/dea.nu/files/taenketankendea_10_verden_i_vaeren_og_vorden_0.pdf
https://dea.nu/publikationer/opsamlingsrapport
https://dea.nu/sites/dea.nu/files/taenketankendea_mellem_forventningens_glaede_og_det_svaere_valg.pdf
https://www.datocms-assets.com/22590/1597219664-optag-og-frafald-pa-eud-12082020.pdf
https://www.eva.dk/grundskole/unge-foeler-tidligt-pres-valg-uddannelse-0
https://www.eva.dk/ungdomsuddannelse/fleksibilitet-ungdomsuddannelsessystemet

