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Indledning



Indledning

Langt de fleste danske bgrn starter i daginstitution, nar de er omkring ét ar. Forzeldrene har altsd i lgbet af
barnets farste maneder vaeret ude og veelge, hvilke dagtilbud de vil skrive deres barn op til. Det er et sveert
valg, og der er i de seneste ar kommet mere fokus pa at give foraeldrene nogle redskaber til at veelge. Dan-
marks Evalueringsinstitut har bl.a. lavet en side med viden og inspiration til valg af farste dagtilbud (Snorgaard,
2021), og Foreeldrenes Landsorganisation har lavet en guide til foreeldre, der star og skal veelge (FOLA, 2022).
| denne undersggelse kigger vi pa, hvad den farste daginstitution betyder for, hvordan barnet klarer sig i ind-
skolingen.

Det farste valg, foreeldrene skal tage, er, hvornar barnet skal starte i dagtilbud. Her viser et studie fra Bologna
i Italien, at tidlig institutionsstart har en negativ effekt pa bl.a. barnets kognitive udvikling, seerligt for bgrn med
en hgj sociogkonomisk baggrund (Fort et al., 2020). Omvendt finder et norsk studie, at der er positive effekter
mht. bade dansk og matematik i indskolingen ved tidligere institutionsstart (Drange & Havnes, 2019). Alterna-
tivet til at starte i dagtilbud vil ofte veere, at barnet i stedet bliver passet i hjemmet, hvor barnet oplever teet
kontakt til en enkelt voksen (Drange & Havnes, 2019). Det passer ogsa med resultaterne, der viser, at det
hovedsageligt er bagrn fra lavindkomstfamilier, der drager fordel af at komme tidligere i dagtilbud, hvorimod
den negative effekt fundet i det italienske studie ses i hgjindkomstfamilier.

Men en ting er at sammenligne effekterne af hjemmepasning ift. dagtilbud, noget andet er betydningen af,
hvilket dagtilbud barnet starter i. Et dansk studie fra 2016 finder, at der er en positiv effekt p& barnets 9.-
klasseskarakterer af at ga i daginstitution som toarig sammenlignet med at ga i dagpleje (Datta Gupta & Si-
monsen, 2016). Det indikerer, at der ogséa indenfor pasning udenfor hjemmet er karakteristika, der har en effekt
pa barnets faglige udvikling. Der er mange forskelle mellem dagpleje og daginstitution, der kan drive forskel-
lene. | dette studie eliminerer vi nogle af de forskelle ved i stedet at kigge pa forskelle pa tvaers af daginstituti-
oner. Da der kan veere flere grunde til, at et barn bliver optaget i en given daginstitution fremfor en anden, kan
vi ikke i dette studie bestemme kausale effekter af forskellige daginstitutioner, men blot betydningen af dagin-
stitutionen pa bgrnenes forventede resultater. Ligeledes kan vi ikke se, hvornar barnet er startet i daginstituti-
onen, og sammenligner saledes alle barn, der gar i daginstitution, nar de er mellem 19 og 30 méaneder.

Notatet supplerer tidligere analyser fra 2021, der fokuserede pé betydningen af daginstitutionen for de fem-
arige (DEA, 2021). Her fandt vi, at den daginstitution, barnene gik i, kunne have en betydning for, hvordan
barnene klarer sig i indskolingen. Resultaterne var starst for bgrn med en lav sociogkonomisk baggrund, og
daginstitutionerne viste sig at have et potentiale til at lgfte seerligt denne gruppe bgrn til at klare sig markant
bedre end forventet ud fra deres sociogkonomiske karakteristika. Dette notat benytter sig af samme metoder
som de tidligere notater, og det er derfor muligt at sammenligne, hvor stor betydning valget af farste daginsti-
tution har sammenlignet med betydningen af daginstitutionen lige op til skolestart. Vi henviser desuden til det
tidligere notat for en grundigere gennemgang af det metodiske og vil ikke her beskrive metoden uddybende.



Hovedkonklusioner

Hvilken daginstitution barnet gar i, nar det er omkring ét ar, betyder meget lidt for, hvordan barnet
klarer sig senere hen i indskolingen. Det betyder ikke, at forhold i daginstitutioner ikke er vigtige for
de yngste bgrns udvikling og trivsel, men kan indikere, at mht. de faglige resultater har hjemmet,
bagrnehaven og skolen sa stor betydning, at forskelle pa tveers af vuggestuer mister deres betydning.
Den fgrste daginstitutions betydning for barnets forventede resultat i dansk i 2. klasse varierer mel-
lem -0,5 og 1 normpoint pa en skala fra 1 til 100.

Den lille betydning ggr ogsa, at de farste daginstitutioners lgftepotentiale ift. barnenes resultater i
indskolingen er relativt lille. Afstanden mellem den daginstitution med hhv. den starste positive og
den mindste betydning er omkring et halvt normpoint for bade dansk og matematik, nar der tages
hgjde for bgrnegruppens sociogkonomiske baggrund.

Der er flere strukturelle karakteristika i daginstitutionerne, der har en signifikant sammenhaeng med
laftepotentialet. Starrelsesmaessigt er sammenhaengene dog s& sma, at de er teet pa ubetydelige.
Den mest betydningsfulde sammenheeng for lgft i dansk er, at integrerede institutioner lgfter 0,1
normpoint mere end rene vuggestuer, nar der er taget hgjde for barnenes sociogkonomiske refe-
rence.

Implikationer

I denne undersggelser har vi udelukkende undersggt betydningen af farste daginstitution for de
barn, der har géet i en daginstitution, da de var under 30 maneder. Dvs. at vi ikke har kigget pa for-
skelle ift. andre pasningsformer end vuggestue (enten ren vuggestue eller integreret institution). De
meget sma resultater indikerer saledes, at de forskelle, der er pa tveers af de danske vuggestuer,
ikke treeder frem, nar bgrnene nar indskolingen. Vi kan i denne undersggelse ikke sige noget om
betydningen af tidspunktet for start i vuggestue eller hjemmepasning/dagpleje som alternativ til vug-
gestue, og studiet er sdledes ikke en evaluering af effekten af, at danske bgrn gar i vuggestue, mht.
deres faglige udvikling.

Sammenlignet med resultaterne fundet for de femarige har forskellene pa tveers af vuggestuerne
vaesentligt mindre betydning for barnenes faglige resultater i indskolingen end forskellene pa tveers
af bagrnehaverne (DEA, 2021). Det betyder, at for de bgrn, hvor vi kan undersgge betydningen af
bade vuggestuen og bgrnehaven, ser det ud til, at forskelle i barnehavernes kvalitet har starre
betydning end forskelle mellem vuggestuerne for, hvordan bgrnene klarer sig i de nationale test. Det
er forventeligt, idet de nationale test ligger teettere pa tiden i bgrnehaven, og flere aktiviteter i
bernehaven er malrettet mod at gare bgrnene skoleparate. De sma resultater i denne analyse kan
saledes veere et resultat af det snaevre fokus pa betydningen for, hvordan barnene klarer sig i de
nationale test. Kvalitetsforskelle pa tvaers af vuggestuer kan sagtens have en vaesentlig betydning
for bgrnenes trivsel og andre aspekter af deres udvikling, som vi ikke fanger i denne analyse.
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Den fgrste daginstitutions betydning

Daginstitutionens betydning bliver estimeret ud fra bgrnenes sociogkonomiske referencer, som beskriver,
hvad man vil forvente, at de far af resultater ud fra deres karakteristika, de gvrige barn i daginstitutionen, samt
hvilken skole de gar pd, og hvilket ar de er fadt?.

Det forventede resultat, baseret p& den sociogkonomiske reference, tager hgjde for de registrerede forhold,
der betyder noget for barnets resultat, men kan ikke forklare alle forskelle i bgrnenes resultater. | neeste skridt
bliver der ogsa kontrolleret for den enkelte daginstitutions niveau for testresultaterne over hele perioden. Be-
tydningen defineres som forskellen mellem de to statistisk forventede resultater, baseret pa regressionsresul-
taterne. Pa den made undgar vi at tilskrive den enkelte daginstitution hele forskellen mellem det forventede og
det faktiske niveau. Regressionerne bag metoden er praesenteret i boks 1.2

Boks 1: Institutioners betydning

Den sociogkonomiske reference estimeres ud fra falgende ligning:

(1) Tesultatlt = ao + ﬁOXit + ﬂlzit ar Kt + KS ar gifS
Hvor resultat;, er barn i's resultat i indskolingen i ar t. X indeholder barnets sociogkonomiske karakteristika. Z
indeholder de andre bgrns gennemsnitlige sociogkonomiske karakteristika. k; og , kontrollerer for hhv. ar og

grundskole.

Den sociogkonomiske reference fortaeller, hvordan vi forventer, at et barn klarer sig ud fra dets baggrund og
skole.

| naeste skridt estimeres samme ligning, men nu tages der ogsa hgjde for barnets daginstitution:
(2) resultat;, = ay + BoXit + B1Zis + Kt + ks + Kg + Eirs

Det forventede resultat ud fra denne beregning forteeller, hvordan bgrn med samme baggrund, fra samme skole
og fra samme institution klarer sig. Det defineres som daginstitutionens korrigerede resultat.

Daginstitutionens betydning er defineret som forskellen mellem de estimerede resultater fra ligning (1) og lig-
ning (2). Dvs. forskellen mellem den sociogkonomiske reference og det korrigerede resultat.

Se bilagstabel 2 for regressionsresultaterne for dansk i 2. klasse, matematik i 3. klasse samt ulovligt fraveer i
bagrnehaveklassen.

1 Samlet inkluderes variablene forebyggende foranstaltning, lav fadselsvaegt, enebarn, bor med begge foreeldre, bor alene med mor, kgn, foraeldres
samlede indkomst, en foreelder pa kontanthjeelp, foraeldrenes hgjeste uddannelsesniveau, fedselsmaned, etnicitet og mors alder. For de gvrige bgrn
i institutionen inkluderes antal, kgn, alder, etnicitet, foraeldrenes indkomst samt uddannelsesniveau.

2 Alternative metoder til beregning af institutionernes betydning er enten at udskifte ligning 2 med barnets faktiske resultater eller estimere Kq
direkte vha. ligning 2. Begge metoder giver betydeligt stgrre og mere usikre estimater for institutionens betydning. Denne metode er saledes valgt,
fordi den mest konservativt giver et billede af, hvilken betydning det har for barnets forventede resultat, at der ogsa er kontrolleret for barnets

daginstitution, sammenlignet med en ren estimering af barnets sociogkonomiske reference.



Den daginstitution, barnet gar i, nar det er under 30 maneder gammel, har en ret begraenset betydning for,
hvordan barnet klarer sig i den nationale test i dansk i 2. klasse, jf. figur 1. For de omkring 1.700 daginstitutio-
ner, der er inkluderet i undersggelsen, varierer betydningen mellem -0,6 og 1,2 normpoint. Til sammenligning
fandt vi, at daginstitutionens betydning for de femarige var mellem -4 og 8 normpoint (DEA, 2021).

Overordnet set kan modellerne forklare 18-19 pct. af forskellene i resultaterne i hhv. matematik i 3. klasse og
dansk i 2. klasse, jf. bilagstabel 2. Modellernes forklaringskraft er lidt lavere for ulovligt fraveer, dog forklarer
de sociogkonomiske karakteristika samt de gvrige bgrn i vuggestuen 15 pct. af variationen.

Figur 1 // Daginstitutioners betydning for den nationale test i dansk i 2. klasse, 2008-2012
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Kilde: egne beregninger pa baggrund af Danmarks Statistiks registre samt resultater fra de nationale test fra Styrelsen for IT og Laering
Note: Figuren viser de 1.653 institutioners gennemsnitlige betydning i perioden 2008-2014 rangordnet efter betydningens starrelse.
Betydningen er defineret som forskellen mellem de forventede resultater med og uden daginstitutions fixed effects.

Jo hgjere sociogkonomisk baggrund bgrnene har, desto mindre betydning har daginstitutionen for, hvordan
de klarer sig, jf. figur 2. Daginstitutioner, hvor bgrnene i gennemsnit forventes at score under 50 normpoint i
dansk, lgfter en smule, hvorimod institutioner med bgrn, der forventes at klare sig godt, i hgjere grad har en
negativ betydning for deres resultat i dansk i 2. klasse. Spredningen er mindre for matematik i 3. klasse, hvor
lgftene varierer mellem -0,5 normpoint og 0,5 normpoint.



Figur 2 // Daginstitutioners betydning mht. de nationale test i hhv. dansk 2. klasse og matematik i 3. klasse ift.
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Kilde: egne beregninger pa baggrund af data fra Danmarks Statistik og Styrelsen for IT og Laering

Ulovligt fraveer er relativt lille i barnehaveklassen, men kan alligevel veere et tegn pa mistrivsel i indskolingen.
Vuggestuens betydning for antallet af dage uden ulovligt fraveer er sdledes starrelsesmaessigt meget lille, jf.
bilagsfigur 1.

Der er en klar sammenhaeng mellem betydningerne i de tre forskellige resultatmal, jf. figur 3, og det er sdledes
de samme institutioner, der har en positiv betydning for matematik og ulovligt fraveer, som har en positiv be-
tydning for dansk.
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Figur 3 // Daginstitutioners betydning mht. dansk i 2. klasse, matematik i 3. klasse samt dag uden ulovligt fraveer
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Kilde: egne beregninger pa baggrund af data fra Danmarks Statistik og Styrelsen for IT og Laering

Beregningerne af daginstitutionernes betydning bygger pa gennemsnitlige veerdier for alle bgrnene i den givne
alder i hele perioden. Det betyder, at der ikke er taget hgjde for spredningen i bgrnegruppen i institutionen, ej
heller for aendringer over tid. Hverken spredning over tid eller spredning i bgrnenes sociogkonomiske referen-
cer indenfor daginstitutionen har en signifikant og betydelig sammenhaeng med daginstitutionens betydning.
Det betyder, at der ikke er vaesentlig forskel i laftene pa tveers af de ar, daginstitutionen er inkluderet. Ligeledes
ser det ikke ud til, at daginstitutioner med en mere eller mindre homogen bgrnegruppe har en systematisk
anderledes betydning.
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Daginstitutionernes |lgftepotentiale

Nar vi ser pa daginstitutionernes isolerede betydning, Igfter nogle institutioner bagrnenes resultater i indskolin-
gen mere end andre. Metoden har dog den ulempe, at den samlede betydning pé tveers af alle daginstitutioner
skal give nul, hvorfor der rent mekanisk er nogle daginstitutioner, der lgfter positivt, og andre, der lgfter nega-
tivt. Derudover kan bgrn med lave forventede resultater ogsa laftes mere uden at ramme et loft, hvorfor insti-
tutioner med bgrnegrupper med forskellig sociogkonomisk baggrund ikke kan sammenlignes direkte.

Derfor undersgger vi i stedet daginstitutionernes lgftepotentiale. Lgftepotentialet kan findes ved at sammen-
ligne institutioner, der har lignende barnegrupper malt pa deres sociogkonomiske reference, og vurdere af-
standen til den institution, der har lgftet barnene mest og dermed har det hgjeste korrigerede resultat. For det
enkelte mal betyder det, at lgftepotentialet er defineret som den lodrette afstand fra institutionens resultat og
til den institution, hvis bgrn har klaret sig relativt bedst. Det betyder, at jo stgrre potentiale institutionen har,
desto mindre lgfter institutionen i de analyserede ar. En yderligere uddybning af metoden er beskrevet i DEA
(2021).

Det er vigtigt at huske, at estimeringen af |laftepotentialet kun foretages pa baggrund af de gvrige institutioner
i dataseettet. Dvs. at barn, der ikke gar i daginstitution, ikke er medtaget, ligesom Igftepotentialet ikke kan vaere
stgrre end den institution, der lgfter mest under de givne forhold i perioden. Der kan saledes ikke konkluderes
mht., hvor meget mere daginstitutionerne ville kunne lgfte, hvis deres forhold blev aendret.

Der er meget sma forskelle i daginstitutionernes lgft af de mindste barn, nar der kontrolleres for deres socio-
agkonomiske reference ift. dansk i 2. klasse, jf. tabel 1. Der er saledes ikke nogen betydelig forskel pa, hvor
meget institutioner med samme bgrnegrupper lgfter bgrnene, og dermed ikke de store forbedringspotentialer,
nar vi sammenligner daginstitutionerne i dataszettet.

Tabel 1 // Benchmarkanalyse af daginstitutioners lgftepotentiale for de 19-30 maneder gamle bgrn

o Gns. sociogkonomisk Gns. Maks.

Resultatmal . .
reference lgftepotentiale Igftepotentiale

Dansk i 2. klasse 57,1 normpoint 0,24 normpoint 0,47 normpoint

Matematik i 3. klasse 60,8 normpoint 0,27 normpoint 0,60 normpoint

Dage uden ulovligt fraveer i barne-

ge uden uloviigt fraveer | 199,2 dage 0,009 dage 0,03 dage
haveklassen
Antal institutioner 1.653

De meget sma lgftepotentialer for alle tre resultatmal betyder ogsa, at der er fa betydningsfulde signifikante
forskelle p& daginstitutionernes strukturelle karakteristika pa tveers af lgftepotentialerne, jf. tabel 2. For dansk
og matematik er de starste signifikante sammenhaenge med andelen af mandlige paedagoger. Starrelsesor-
denen er dog sa lille, at forskellen mellem en institution kun med mandlige peedagoger og en institution uden
nogen mandlige paedagoger er 0,2 normpoint. Dertil kommer, at ingen af de inkluderede daginstitutioner har
mere end 30 pct. mandlige peedagoger, og forskellen mellem daginstitutionerne med ingen og flest mandlige
paedagoger er dermed 0,04 normpoint. Det samme ggr sig geeldende for de gvrige signifikante sammen-
haenge, hvor koefficienterne er s sm4, at de naermest er lig nul.
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Tabel 2 // Sammenhaenge mellem institutionskarakteristika og lgftepotentiale

Dansk Matematik Ulovligt fraveer
Normering, vuggestuer -0,014* -0,009 0,001**
Normering, integrerede 0,014*** -0,010%** 0,001 ***
Paedagognormering, vuggestuer 0,004* 0,005** -0,000
Paedagognormering, integrerede 0,001 0,002 -0,000***
Antal bgrn, vuggestuer 0,000 0,000 -0,000*
Antal bgrn, integrerede -0,000 -0,000 0,000
Integreret institution -0,101%** -0,035 0,001
Kommunalt ejet -0,002 -0,003 0,000
Anciennitet 0,002** 0,002 0,000%**
Lederens anciennitet -0,001** -0,000 -0,000**
Gymnasialt gennemsnit -0,005*** -0,006** -0,000
Ezealasdeagoglsk lang videregaende uddan- -0,011 -0,002 -0,001
Paedagogisk assistentuddannelse 0,005 0,005 -0,000
Andel medhjeelpere med grundskole 0,020 0,022 0,000
S\rrlljdnzl medhjeelpere med gymnasial bag- -0,008 -0,006 -0,001%*
g\rrrjdn%: paedagoger med gymnasial bag- 0.015* 0,023* -0,000
Andel psedagogstuderende -0,034 -0,001 0.002
Andel mandlige paedagoger -0,181*** -0,240%** -0,003
Mandligt psedagogisk personale -0,010* -0,017** 0,001 ***
Mandlig leder 0,009 0,003 -0,000
Mindre bykommune 0,003 0,001 -0,000
Mellem kommune 0,022%** 0,026*** 0,001***
Yderkommune 0,040%** 0,040%** 0,003***
Kgbenhavn -0,021%** -0,003 0,000
ﬁgsaeelrpaedagogisk personale med syge- -0,011 -0,029 -0,003**
Gennemsnitligt antal fraveersdage 0,001 0,008** -0,000
Sociogkonomisk reference -0,001 -0,006*** -0,004***
Antal institutioner 1.626 1.625 1.626
Justeret forklaringsgrad 0,167 0,256 0,341
Ars faste effekter Ja Ja Ja

14

Kilde: egne beregninger pa baggrund af data fra Danmarks Statistik og Styrelsen for IT og Laering

Note: Stjerner markerer, om variablen haenger signifikant sammen med lgftepotentialet * = signifikans pa 10-pct.-ni-

veau, ** = signifikans pa 5-pct.-niveau, *** = signifikans p& 1-pct.-niveau.
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Data

Analysen bygger pa et unikt dataszet, som DEA har faet konstrueret hos Danmarks Statistik. For arene 2008-
2014 er daginstitutionsregistrene koblet sammen med arbejdsmarkedsregistrene vha. adressematch. Det be-
tyder, at det paedagogiske personale er koblet til et register, der omfatter daginstitutioner og de bgrn, der er
indskrevet. Matchet daekker 76 pct. af alle daginstitutioner. Langt de fleste private daginstitutioner er ikke med
i adressematchet, og analysen omfatter saledes kun fa private institutioner. Kommunale og selvejende insti-
tutioner er begge godt repraesenterede.

Data er renset for fejlindmeldinger til daginstitutionsregistret ved at ekskludere institutioner med udsving i an-
tallet af bgrn pa mere end 20 fra ar til ar, institutioner med over 200 bgrn samt institutioner med en normering
pa mere end 8 per fuldtidsvoksen justeret for fraveer. Det mindste antal barn per fuldtidsvoksen justeret for
fraveer er 3. Derudover bruges kun institutioner, der i hele perioden har mindst 30 bgrn mellem 19 og 30
maneder, for at sikre et tilstraekkeligt antal observationer at beregne sammenhasngen pa baggrund af.

Analysen omfatter omkring 130.000 bgrn mellem 1,5 og 2,5 ar, hvor de fleste danske bgrn gar i et dagtilbud.
Data deekker 97 kommuner og omkring 1.700 daginstitutioner. Det samlede dataseet indeholder information
om institutionen (f.eks. integreret institution eller vuggestue), det psedagogiske personale (f.eks. uddannelse,
kan, anseettelseshistorik), de andre bgrn i institutionen (f.eks. kan og foreeldres uddannelse og indkomst) samt
barnets egne karakteristika (f.eks. kan og foreeldres uddannelse og indkomst). Der bruges informationer fra
hele barnets vuggestuetid, idet der kontrolleres for de gennemsnitlige veerdier for de andre bgrn, som barnet
har g&et sammen med i hele perioden.

Derudover er data koblet med resultater i indskolingen fra de nationale test, fraveer og trivselsundersggelserne
i barnehaveklassen. Analysen deekker kun bgrn, der gar i en folkeskole, idet gvrige grundskoler ikke laver de
nationale test og trivselsundersggelser.

| analysen undersgger vi sammenhaengen mellem daginstitutionernes faglige lgft af bgrnene i indskolingen og
daginstitutionernes strukturelle karakteristika som normering, antal b@rn og personalets uddannelsesniveau.

1. Normering

Normering er beregnet som antallet af bgrn i institutionen ift. fuldtids- og fravaersjusteret psedagogisk perso-
nale inkl. paedagogiske ledere. Justeringen betyder, at der tages hgjde for, hvor mange timer personalet er pa
arbejde, idet der for fuldtidsansat personale ogsa er justeret for fravaersperioder som fglge af f.eks. sygdom
eller barsel. Den gennemsnitlige normering i datasaettet er 5 bgrn per fuldtids- og fraveersjusteret voksen i
integrerede institutioner og 4 barn per fuldtids- og fraveersjusteret voksen i vuggestuer. Normering maler her,
hvor meget personale der er tilgaengeligt i institutionen, og ikke hvordan deres tid tilretteleegges ift. bgrnesam-
veer og planleegningen af dagen. Der findes ikke data om, hvor mange timer bgrnene er i institutionen, og
normeringsmalet er dermed sammenligneligt pa tveers af institutioner, sa leenge der ikke er store udsving mht.,
hvor mange timer bgrnene er i institutionen. Vi tager saledes ikke stilling til, hvordan normeringer generelt bar
males i daginstitutioner.

2. Antal barn

Analysen er foretaget pa enhedsniveau, dvs. at for integrerede institutioner er antallet af barn bade bgrn i
vuggestuedelen og bgrn i bgrnehavedelen. Institutionsstgrrelsen varierer mellem 20 og 99 bgrn for vuggestuer
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og 15 og 200 bgrn for integrerede institutioner. Det gennemsnitlige bgrnetal i vuggestuerne er 43 bgrn, og i
de integrerede institutioner er der i gennemsnit 73 bgrn.

3. Personalestabilitet

Personalestabilitet i daginstitutioner er tidligere fundet betydningsfuldt for bgrns trivsel og udvikling (Drange &
Renning, 2020). Den gennemsnitlige anciennitet i institutionerne blandt personalet er 4,4 ar.

Derudover er fraveer ogsa personalestabilitet oplevet af bgrnene, idet perioder med sygefravaer vil betyde
mere skiftende og potentielt uuddannet personale i kortere eller leengere perioder. Udover normeringsjusterin-
gen, hvor fraveer er inkluderet, ser vi selvstaendigt pa antallet af fravaersdage i november, hvor personalet er
opgjort. Antallet af fravaersdage opggres som det gennemsnitlige antal fraveersdage for personalet i institutio-
nen og varierer fra ingen fravaersdage til et gennemsnit pa 8 fraveersdage.

4. Personalets uddannelsesniveau

Personalets uddannelsesniveau kan males pa flere mader. Den mest enkle er antallet af bgrn per uddannet
paedagog. Grunden til, at antallet af paedagoger beregnes ift. antal bgrn i stedet for ift. antal psedagogisk
personale, er, at der er en negativ sammenhang mellem normeringer og andelen af personalet, der er uddan-
nede pesedagoger. Det gennemsnitlige antal bgrn per psedagog i vuggestuer er 7, og for integrerede institutio-
ner er det 8,5.

Der er relativt f& med en lang videregdende paedagogisk uddannelse, der er ansat i de danske dagtilbud, og
derfor undersgges sammenhaengen med at have mindst én medarbejder med en lang videregdende peseda-
gogisk uddannelse i institutionen i lgbet af perioden. Det maksimale antal i dataseettet er 3 medarbejdere med
en lang videregaende paedagogisk uddannelse, og 5 pct. af institutionerne har mindst 1 medarbejder med en
lang videregaende paedagogisk uddannelse.

Der er derimod flere ansatte med en paedagogisk assistentuddannelse (PAU), selvom det er relativt fa i denne
periode fra 2008-2014. Det maksimale antal medarbejdere med en PAU er 9, og 58 pct. af institutionerne har
ingen ansatte med en PAU som hgjeste fuldfgrte uddannelse. Derfor undersgges sammenheaengen med at
have mindst én medarbejder med en PAU som hgjeste fuldfarte uddannelse.

Et tidligere notat fra DEA (2020) har vist, at peedagogmedhjeelperne overordnet set kan kategoriseres i tre
kategorier: langtidspesedagogmedhjeelperne, der ofte har grundskolen som hgjeste fuldfarte uddannelse, kort-
tidspaedagogmedhjeelperne, der har en gymnasial baggrund, og en blandet gruppe ofte med erhvervsuddan-
nelser af forskellig karakter. Vi kigger her paA sammenhaengene med de to fgrste grupper. Langtidspaedagog-
medhjaelperne arbejder som paedagogmedhjaelpere i ti ar eller mere, hvorimod korttidspeedagogmedhjeelperne
kun er ansat et enkelt ar eller to. For at undga at blande normering og uddannelsesniveau sammen ser vi pa,
hvor stor en andel af paedagogmedhjeelperne, defineret som paedagogisk personale uden paedagoguddan-
nelse eller PAU, der har hhv. en gymnasial uddannelse eller grundskolen som hgjeste fuldfgrte uddannelse.
Institutionerne i analysens population har i gennemsnit 15 pct. af peedagogmedhjeelperne, der har grundskolen
som hgjeste fuldfgrte uddannelse, og 22 pct. af psedagogmedhjeelperne med en gymnasial uddannelse som
hgjeste fuldfgrte uddannelse.

5. Personalets personlige karakteristika

Tidligere studier har vist (Gartz et al., 2018; Drange & Rgnning, 2020), at personalets personlige karakteristika
sasom kan kan have en betydning for barnenes udvikling. Derfor kontrolleres der for, hvorvidt der er mandligt
personale i institutionen. Omkring 75 pct. af institutionerne i dataseaettet har mindst én mand ansat. Yderligere
kan det have betydning, om den mandlige ansatte er peedagog, psedagogmedhjeelper eller leder. Det inklude-
res derfor, hvor stor en del af det paedagogiske personale der er mandlige paedagoger, og hvorvidt der er en
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mandlig leder. Den gennemsnitlige andel af mandlige peedagoger er 2 pct., og 13 pct. af institutionerne har en
mandlig leder. Derudover ses der p4 sammenhange med personalets gymnasiale karaktergennemsnit.

6. Institutionskarakteristika

Udover personalets karakteristika inkluderes ogsa institutionens karakteristika. Det er, hvorvidt institutionen er
en bgrnehave eller en integreret institution, og om den er selvejende eller kommunal.

De nationale test og fraveer

De nationale test i indskolingen bruges som mal for, hvordan barnet klarer sig. Da ingen af barnene i datasaet-
tet endnu har gennemfart folkeskolens afgangsprave, er det ikke muligt at kigge pa institutionernes langtids-
effekter.

| analysen bruges de normbaserede resultater, der viser, hvordan eleven har klaret sig ift. farste gang, testen
blev gennemfart i 2010. Skalaen gar fra 1 til 100 og bliver ikke kommunikeret til foraeldrene. Ud fra 100-norm-
pointskalaen kan bgrnene opdeles i fem kategorier, hvor 1-10 normpoint er en del under gennemsnittet, 11-
35 normpoint er under gennemsnittet, 36-65 normpoint er gennemsnitligt, 66-90 normpoint er over gennem-
snittet og 91-100 normpoint er en del over gennemsnittet. Den normbaserede pointskala bruges ogsa til at
beregne skolens sociogkonomiske reference mht. de nationale test (Skolestyrelsen, 2011).

En anden made at naerme sig et mal for barnenes trivsel pa er ved at bruge antallet af dage med ulovligt
fraveer i barnehaveklassen. Her anvendes, hvor mange ud af skolearets 200 dage barnet ikke har haft ulovligt
fraveer.
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Bilag

Bilagstabel 1 // Gennemsnitskarakteristika for de inkluderede institutioner

Integrerede Vuggestuer

Gennemsnit Std.-afv.  Gennemsnit Std.-afv.
Normering 52 1,0 4,0 1,0
Antal bagrn 73,2 28,5 42,8 14,7
Anciennitet 4,3 2,5 5,0 3,4
Lederens anciennitet 7,4 7,5 8,4 8,3
Fraveer i november 1,5 1,6 1,2 1,7
Paedagognormering 8,5 2,7 7,0 4,5
Paedagogisk lang videregédende uddannelse 0,1 0,2 0,0 0,2
Paedagogisk assistentuddannelse 0,4 0,5 0,3 0,5
Andel medhjeelpere med grundskole 0,1 0,1 0,2 0,2
Andel medhjeelpere med gymnasial baggrund 0,2 0,2 0,2 0,2
Mandlige peedagoger 0,0 0,0 0,0 0,0
Mandligt peedagogisk personale 0,8 0,4 0,5 0,5
Mandlig leder 0,1 0,4 0,0 0,2
Gymnasialt gennemsnit 5,6 1,0 5,7 11
Kommunalt ejet 0,9 0,3 0,7 0,5
Antal institutioner 1.493 202
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Bilagstabel 2 // Regressionsresultater bag estimater af daginstitutionens betydning

Dansk Matematik Mindre ulovligt fraveaer
Barnets karakteristika
Forebyggende foranstaltning -0,09 0,37 -2,91 -2,09 -0,11 -0,15
Lav fadselsveegt -2,10%** -2,23%* -2,89%* .2 75%* (.08 0,08
Enebarn 2,58%** 2,43%** 1,35%** 1,16***  0,15%** 0,15%**
Bor med begge foreeldre 2,78%** 2,71 3,63 3,51%*  0,60*** 0,60%**
Dreng -5,14%* -5,07*** 0,79*** 0,84**  0,06*** 0,06***
Etnisk dansk 3,66*** 3,72%** 3,31%** 3,11%*  (,93*** 0,94%**
Mellemgstlig baggrund -4,83** -4, 57%* -3,88***  -3,73***  -0,35* -0,32*
Antal institutionsskift -0,14 -0,13 -0,26 -0,26 -0,10%** -0,10%**
Sen skolestarter -3,14%* -3,21%* -4,00%**  -3,99%*  _Q,36*** -0,33***
Omgaenger i bgrnehaveklassen -8,09*** -7,91%** -8,83*** -8,66***  -1,01*** -0,98***
Foreeldres karakteristika
Foraeldres indkomst (log) 0,32%** 0,32%** 0,31*** 0,32***  0,08*** 0,08***
En foraelder p& kontanthjeelp -3,36%** -3,47%** -4,80%** -4,86***  -0,85%** -0,85***
Alder, mor 0,14*** 0,13*** 0,10*** 0,08***  0,02*** 0,02%**
Foreeldres hgjeste uddannelse
Erhvervsuddannelse -0,31 -0,47 0,39 0,23 0,67*** 0,66***
Kort videregaende uddannelse 4,05%** 4,01%* 6,38*** 6,13*** 0,76*** 0,75***
Mellemlang videregdende uddannelse 6,85%** 6,60%** 7,62%** 7,43%** 0,78*** 0,77***
Lang videregaende uddannelse 11,47 11,22%** 13,82**  13,67** 0,74*** 0,74***
Studerende 2,61%** 2,54 2,99+ 2,91%*  (,12%** 0,11%**
Bgrnehavekammerater
Andel drenge -0,93 2,13 1,04 3,26 -0,03 0,14
Gennemsnitlig alder -0,28* -0,42 -0,13 -1,50* -0,00 -0,01
Andel etnisk danske 2,12 4,59 0,54 -3,31 0,34 0,24
Indkomst (log) -1,28 -1,18 0,26 1,83 -0,25** -0,23
Andel foreeldre, erhvervsuddannelse -3,13 -5,33 0,08 -1,66 0,26 -0,36
ﬁ\gligl foreeldre, kort videregaende uddan- 377 11,49 3.05 582 065 0.46
ﬁg(?s:];%rlzeédre, mellemlang videregdende 2.04% -0,62 5 47%+ 1,72 0.49 0,08
Andel forzeldre, lang videregdende udd, 4,14 -0,41 4 57** -1,54 0,43 0,28
Andel foreeldre, studerende 3,44** -3,01 4, 47*r* -4,45 -0,24 0,09
Konstant 56,89***  5561**  36,40** 27,02 198,21*** 198,18***
Antal observationer 57.184 57.180 55.364 55.363 82.427 82.427
Justeret forklaringsgrad 0,188 0,191 0,175 0,178 0,149 0,154
Ars faste effekter Ja Ja Ja Ja Ja Ja
Fadselsmaned Ja Ja Ja Ja Ja Ja
Skole, faste effekter Ja Ja Ja Ja Ja Ja
Daginstitution, faste effekter Nej Ja Nej Ja Nej Ja

Kilde: egne beregninger pa baggrund af data fra Danmarks Statistik og Styrelsen for IT og Leering
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Bilagsfigur 1 // Daginstitutioners betydning mht. dage uden ulovligt fraveer i bgrnehaveklassen ift. bgrnenes
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gennemsnitlige sociogkonomiske reference

Dage uden ulovligt fraveer

196 196,5 197 197,5 198 198,5 199 199,5 200
Sociogkonomisk reference

Kilde: egne beregninger pa baggrund af data fra Danmarks Statistik og Styrelsen for IT og Laering
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