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Baggrund



Baggrund

Danske folkeskolelever er darligere til at laese end nogensinde far, og elevernes leesegleede er faldet i de
seneste &r. Det viser den seneste internationale undersggelse af elevers laeesekompetencer ved navn PIRLS-
undersggelsen. Undersggelsen viser, at der er sket en stigning i antallet af svage laesere til op mod 25 pct.,
og at afstanden mellem de svageste og de dygtigste leesere er blevet stgrre (Fougt et al. 2021; DPU 2023).
Den nationale overgangstest for 2024/2025 viser ogsa, at spredningen i elevernes laesefeerdigheder er
blevet starre, og at elever med en "ikke tilstraekkelig praestation” eller en "mangelfuld praestation” i laesning er
steget pa de fleste klassetrin (BUVM 2025).

De elever, der er bedst til at laese, har i hgjere grad foreeldre med en lang videregaende uddannelse, mens
de svageste leesere oftere har foreeldre, hvis hgjeste fuldfgrte uddannelse er grundskolen (BUVM 2018).
Derfor spiller folkeskolen en meget vigtig rolle mht. at veere med til at mindske betydningen af elevernes
sociale baggrund ift. deres faglige resultater. Dette star ogsa i folkeskolens nationale mal.

| den seneste aftale pa folkeskoleomradet om folkeskolens kvalitetsprogram — frihed og fordybelse (BUVM
2024) er der fokus pa, at der skal ske en styrket indsats for de elever, der bl.a. er mest udfordret mht. at
lzese og skrive. | denne analyse ser vi derfor neermere pa, hvor stor forskel der er pa skolers evne til at lgfte
folkeskoleelevers skriftsprolige feerdigheder, og kommer med bud p&, hvad der kan have indflydelse pa, at
nogle skoler lykkes med det.

Pa baggrund af registerdata fra Danmarks Statistik og Styrelsen for It og Leering undersgger vi, hvor meget
folkeskoler, der anvender Rambaglls sprogvurderingsveerktgj, formar at |gfte deres elevers skriftsproglige faer-
digheder fra sprogvurderingen i bgrnehaveklassen til de nationale test i 2. klasse, nar der tages hgjde for
elevernes sociogkonomiske baggrund. Det ggr vi, bl.a. fordi barns faglige udgangspunkt ved skolestart er
afggrende for, hvor let eller sveert de far det igennem skolesystemet. Mange af de elever, der klarer sig
fagligt godt i 2. klasse, gar det ogsa i 9. klasse og kommer hurtigere i gang med en ungdomsuddannelse
(DEA 2023).

| denne analyse fokuserer vi bade pé forskellene i skolernes lgft, samt hvad de kommuner og skoler, der
lzfter eleverne mest, laegger veegt pa i deres arbejde i indskolingen.

Vi haber, at undersggelsen kan give inspiration til, hvordan flere kommuner og skoler kan |gfte elevers
skriftsproglige feerdigheder i indskolingen.
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Hovedkonklusioner

e Der er stor forskel pd, hvor meget skolerne formar at lafte deres elever fagligt i de smé klasser.
Elever, der gar pa en skole, der er blandt de 10 pct. bedste til at lgfte sine elever, far i gennemsnit et
testresultat ved den nationale test i 2. klasse, der er 5 point hgjere end elever, der gér pa en skole,
der er blandt de 10 pct. darligste.

e Skoler, der er blandt de bedste til at Igfte deres elever fagligt, er kendetegnet ved at have flere
leereruddannede undervisere, laerere med mere erfaring, flere kvindelige undervisere og undervisere
med feerre fraveersdage.

e | interviewundersggelsen peger medarbejdere fra kommuner og skoler, der er blandt de bedste til at
lzfte deres elever fagligt, iseer pa fem temaer, som er vigtige for at lykkes med dette. Farst og frem-
mest peges der pa vigtigheden af strukturerede arbejdsgange, bl.a. ift. undervisningsmetoder og test
af elevernes feerdigheder samt opfalgning derpd. Dernaest fremhaeves vigtigheden af at fordre og
understgtte elevernes leeselyst. Derudover papeges betydningen af et godt socialt og fagligt feelles-
skab blandt skolens medarbejdere samt vigtigheden af, at der er plads til kompetenceudvikling og
medindflydelse, hvilket kan vaere med til at fastholde medarbejderne. Endelig bliver vigtigheden af et
godt foreeldresamarbejde fremhaevet, hvor skolerne stiller krav om, at foreeldrene laeser med bar-
nene derhjemme og giver dem redskaber til at leese med dem.
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Implikationer

Undersggelsen viser, at der er forskel pa, hvilke skriftsproglige forudseetninger barn starter i skole med, pa
tvaers af landet. Det betyder bl.a., at en skole i fx Frederiksberg Kommune ikke ngdvendigvis har de samme
opgaver og udfordringer som en skole i fx Nyborg Kommune. Det er vigtigt at have for gje, nar der laves
nationale indsatser, der har til formal at lafte elevernes — og iszer de svageste elevers — faglige niveau i
folkeskolen.

Nar vi ser pa alle skoler med tilgeengelige sprogvurderinger pa samme tid, viser analysen, at der er forskel
pa skolernes evne til at Igfte elevers skriftsproglige feerdigheder fra barnehaveklassen til 2. klasse. Det er
afggrende for kommuner og skoler at adressere dette.

Registeranalysen viser, at der en sammenheang mellem, at skolerne har leereruddannede undervisere,
undervisere med erfaring samt undervisere med fa fraveersdage og skolernes lgft af elevers skriftsproglige
niveau i indskolingen. Disse sammenhange kan pege pa forhold, der kan arbejdes med for at adressere
forskellene i skolernes lgfteevne.

| interviewene med kommuner og skoler naevnes i forleengelse heraf, at det sociale og faglige sammenhold
pa skolen kan veere vigtigt for fastholdelsen af skolens medarbejdere.

Derudover giver interviewene praksisnaere bud pa, hvorfor nogle skoler kan veere gode til at Izfte elevernes
skriftsproglige feerdigheder. Her har interviewene peget pa erfaringer, som kommuner og skoler med hgj laf-
teevne oplever, gar en positiv forskel. Det drejer sig om at bruge strukturerede undervisningsmetoder og test
til at falge op pa elevernes feerdigheder. Skolerne virker desuden til at veere gode til at benytte sig af kommu-
nernes tilbud om faglig sparring og til at reekke ud, hvis de har brug for hjeelp.

Derudover laegger de interviewede kommuner og skoler veegt pa at fremme elevernes egen laeselyst fra sko-
lestart. Endelig prioriterer de at etablere gode skole-foreelder-samarbejder, hvor forseldrene bliver guidet mht.
strategier til at leese med deres bgrn derhjemme. Vigtigheden heraf understgttes af registeranalysens resul-
tater om, at bgrns skriftsproglige feerdigheder haenger sammen med foreeldrenes uddannelsesniveau.

Vi haber, at ovenstdende erfaringer kan inspirere andre kommuner og skoler i deres arbejde med at styrke
elevernes skriftsproglige feerdigheder.
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Barn starter i skole med forskellige forudseetninger

| lzbet af de fgrste maneder af barnehaveklassen er det obligatorisk for folkeskolerne at lave en sprogvurde-
ring af bagrnenes talesproglige og farskriftlige feerdigheder. Til sprogvurderingen kan kommunerne bl.a.
veelge at bruge Rambglls veerktgj Hjernen&Hjertet, og det er der 43 og 50 kommuner i hhv. 2018/19 og
2019/20, der gar. Vi ser i denne analyse kun pa kommuner, der har brugt Hjernen&Hjertet, og fokuserer pa
vurderingen af bgrnenes farskriftlige feerdigheder, der bestar af 63 spgrgsmal. Barnene svarer i gennenmsnit
korrekt pa 73 pct. af de farskriftlige spgrgsmal, mens de svageste og steerkeste 10 pct. af bgrnene svarer
korrekt pa hhv. 40 pct. og 98 pct. af spgrgsmalene.

Der er stor forskel pa, hvilke barn der har hhv. svage og steerke farskriftlige feerdigheder, nar de starter i bar-
nehaveklassen. Det gar godt i og omkring de store byer. | Kgbenhavn, Aarhus og Odense Kommuner og i
flere kommuner teet pa disse er feerre end 20 pct. af bagrnene skriftligt svage i barnehaveklassen, jf. Figur 1.
Omvendt er over 25 pct. af bgrnene skriftligt svage i nogle af yder- og landkommunerne. | Frederiksberg
Kommune, hvor faerrest er skriftligt svage, er det et ud af ti barn, der er skriftligt svagt. | Nyborg Kommune,
hvor flest er skriftligt svage, er det fire ud af ti bgrn, der er skriftligt svage, nar de starter i skole.

Boks 1. Definition af skriftligt svage elever

Vi har defineret skriftligt svage elever som elever, der svarer korrekt pa feerre end 60 pct. af de farskrift-
lige spergsmal ved sprogvurderingen i b@rnehaveklassen. Det svarer til hver femte elev pa landsplan.
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Figur 1 // Andel skriftligt svage elever i b@rnehaveklassen — fordelt pa kommuner, 2018/19-2019/20
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Leveret af Bing
© OpenStreetMap

Kilde: egne beregninger p& baggrund af registerdata fra Styrelsen for It og Leering

Anm.: Skriftligt svage elever er i denne undersggelse elever, som svarer korrekt pa feerre end 60 pct. af de farskriftlige spgrgsmal ved
sprogvurderingen i barnehaveklassen. Det svarer til hver femte elev pa landsplan. Vi har ikke sprogvurderingsresultater fra de
skraverede kommuner, og de indgér derfor ikke i analysen.

En del af denne forskel mellem kommunerne kan skyldes, bl.a. at bgrnene har forskellige ressourcer med
hjemmefra, og at der er forskel pa foreeldrenes gennemsnitlige uddannelsesniveau pa tveers af landet. Mens
fire ud af ti barn er skriftligt svage, nar de starter i bgrnehaveklassen, hvis de har ufagleerte forzeldre, geelder
det kun for lidt mere end en ud af ti, der har foreeldre med en kandidatuddannelse, jf. Figur 2.
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Figur 2 // Andel skriftligt svage elever i barnehaveklassen — fordelt pa foreeldres uddannelsesniveau,

2018/19-2019/20
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Kilde: egne beregninger pa baggrund af registerdata fra Danmarks Statistik og Styrelsen for It og Leering

Anm.: Skriftligt svage elever er i denne undersggelse elever, som svarer korrekt pa faerre end 60 pct. af de farskriftlige spgrgsmal ved
sprogvurderingen i bgrnehaveklassen. Foreeldrenes uddannelsesniveau geelder den foraelder med det hgjeste fuldfgrte uddan-
nelsesniveau.

Det ser ikke ud til at veere ligegyldigt, hvilke farskriftlige feerdigheder bgrnene har ved skolestart. | hvert fald
ikke, hvis vi ser pa, hvordan eleverne klarer sig ved den nationale test i dansk, laesning i 2. klasse.

Elever, der svarer korrekt pd mere end 80 pct. af spgrgsmalene ved sprogvurderingen i barnehaveklassen,
far i gennemsnit et resultat ved den nationale test i dansk, leesning i 2. klasse pa 28 point, jf. Figur 3. Det er
5,6 point hgjere end det resultat, som elever, der ved sprogvurderingen i barnehaveklassen svarer korrekt
pa mellem 0 og 60 pct. af spargsmalene, i gennemsnit far. Denne forskel svarer ca. til forskellen mellem ele-
ver, der har foreeldre, hvis hgjeste fuldfarte uddannelse er grundskolen, og elever, der har foreeldre, hvis hg-
jeste fuldfgrte uddannelse er en lang videregdende uddannelse.

Den nationale test i dansk, leesning i 2. klasse i 2020/21 og 2021/22 males pa den normbaserede skala fra 0
til 50. Eleverne far i 2020/21 og 2021/22 i gennemsnit et testresultat ved den nationale test pa 25,5 point.
Elever, der har foreeldre, hvis hgjeste fuldfgrte uddannelse er grundskolen, far i gennemsnit et resultat pa 22
point, mens elever, der har foraeldre, hvis hgjeste fuldfarte uddannelse er en lang videregaende uddannelse,
i gennemsnit far et resultat pa 27 point.
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Figur 3 // Testresultat ved den nationale test i dansk, lzesning i 2. klasse — fordelt pa niveau i bgrnehave-
klassen, 2020/21-2021/22
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Kilde: egne beregninger pa baggrund af registerdata fra Danmarks Statistik og Styrelsen for It og Leering

Anm.: Vi ser kun pa elevernes sprogvurderingsresultat i fgrskrift. Den nationale test i dansk, laesning i 2. klasse males i 2020/21 og
2021/22 pa den normbaserede pointskala fra 0 til 50 point.
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Pa de bedste skoler far eleverne et resultat, der er 5 point
hgjere end pa de darligste skoler

Nar vi ser p&, hvorfor nogle elever klarer sig godt ved den nationale test i 2. klasse, mens andre klarer sig
mindre godt, sa er en del af forklaringen selvfglgelig, at der er forskel pd, hvilke faglige forudsaetningerne
eleverne begynder i bgrnehaveklasse med. Og en del af denne forskel skyldes de ressourcer, som eleverne
far med hjemmefra — bl.a. bgrnenes foreeldres uddannelsesniveau. Benchmarkingenheden (2022) har bl.a.
ogsa vist, at bgrn, der gar i private daginstitutioner inden skolestart, har starre sandsynlighed for at vaere ud-
fordret mht. fgrskrift end bgrn fra kommunale dagtilbud.

Men der er ogs& mange andre ting, der pavirker eleverne fra bgrnehaveklassen til 2. klasse, og som har be-
tydning for det resultat, som eleverne far ved den nationale test i 2. klasse. Der er forhold, som er svaere at
male, fx det enkelte barns motivation, kammeraters indflydelse mv. Og sa er der faktorer, som det i nogen
grad er muligt at male, fx skolen, som vi ser pa i denne analyse.

Boks 2. Definition af ”skolebidrag”

Skolebidraget maler, hvordan en elevgruppe pa en skole klarer sig ved den nationale test i 2. klasse ift.,

hvad vi ville forvente, givet elevernes fagrskriftlige niveau i bgrnehaveklassen og deres sociogkonomiske

baggrund. Skoler, hvor eleverne klarer sig bedre, end vi ville forvente, har et positivt bidrag, mens skoler,
hvor eleverne omvendt klarer sig darligere, end vi ville forvente, har et negativt bidrag.

Elever, der gar pa en skole, som er blandt de 10 pct. bedste til at lafte elevernes faglige niveau, far i gen-
nemsnit et resultat ved den nationale test i dansk, laesning i 2. klasse, der er 5,4 point hgjere end elever, der
gar pa en skole, som er blandt de 10 pct. darligste, jf. Figur 4. Det svarer ca. til den forskel, der i gennemsnit
er mellem elever, der svarer korrekt pa mellem hhv. 0-60 pct. og 80-100 pct. af de farskriftlige spgrgsmal ved
sprogvurderingen i bgrnehaveklassen.
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Figur 4 // Skolebidrag, 2020/21-2021/22
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Kilde: egne beregninger pa baggrund af registerdata fra Danmarks Statistik og Styrelsen for It og Leering

Anm.: Se "Data og metode” for beregning af skolebidrag. Den nationale test i 2. klasse i dansk, laesning i 2020/21 og 2021/22 males pa
en normbaseret pointskala fra 0 til 50 point.

Der er ogsa forskel pa, hvilke kommuner der i gennemsnit er hhv. gode og mindre gode til at lgfte barnene
fagligt de to farste skolear, jf. Figur 5. Flere kommuner i isaer Midtjylland Igfter fagligt eleverne mere, end vi
ville forvente p& baggrund af elevgruppens farskriftlige sprogvurderingsresultater i barnehaveklassen og de-
res sociogkonomiske baggrund. | kapitel 6 kommer vi med eksempler pa, hvad nogle af de kommuner, der
er gode til at Igfte bgrnene fagligt, har fokus pa i deres arbejde.

Det er vigtigt at bemeerke, at der indenfor kommunerne selvfglgelig er forskel pa de enkelte skolers skolebi-
drag, og at der i de fleste kommuner bade er skoler, der bidrager positivt, og skoler, der bidrager negativt, til
elevernes faglige udvikling de farste to skolear. S& nar en kommune fx har et positivt skolebidrag i vores
analyse, betyder det altsa, at kommunens skoler — i gennemsnit! — bidrager positivt til elevernes skriftlige
feerdigheder. Samtidig betyder det ogsd, at kommunegennemsnittene bliver relativt sma, og at kommunerne
med det mindste og det starste skolebidrag har et bidrag p& hhv. -1,19 og 1,54 point.

I mange af kommunerne med signifikante positive eller negative skolebidrag, er der indenfor kommunen stor
spredning mellem skolernes skolebidrag. | mange af de midtjyske kommuner er forskellen pa skolen med det
mindste og det stgrste skolebidrag fx pa 5-9 point.2

1 Vi veegter det gennemsnitlige skolebidrag i kommunen med antallet af elever pa de enkelte skoler.

2 Se bilaget.
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Figur 5 // Skolebidrag — fordelt paA kommuner, 2020/21-2021/22
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Kilde: egne beregninger pa baggrund af registerdata fra Danmarks Statistik og Styrelsen for It og Leering

Anm.: Vi har ikke sprogvurderingsresultater fra de skraverede kommuner, og de indgér derfor ikke i analysen. Skolebidraget pd kom-
muneniveau er veegtet med antallet af elever p& de enkelte skoler. Kun kommuner med data fra minimum tre skoler er inklude-
ret.

Ser vi p&, hvad der kendetegner skoler, der har et hhv. positivt og negativt skolebidrag, kan vi se, at skoler
der er blandt de 10 pct. bedste til at lgfte eleverne fagligt, ift. hvad vi ville forvente pa baggrund af elevgrup-
pens farskriftlige sprogvurderingsresultater i bgrnehaveklassen og deres sociogkonomiske baggrund, oftere
har flere uddannede leerere, flere kvindelige undervisere og leerere med mere erfaring, og underviserne har i
gennemsnit feerre fravaersdage, nar vi sammenligner med skoler, der er blandt de 10 pct. darligste til at lafte
eleverne fagligt, jf. Figur 6.3 Der er samtidig ikke forskel p& undervisernes gennemsnitlige gymnasiesnit, nar
vi sammenligner skoler, der har et bidrag blandt de hhv. 10 pct. bedste og 10 pct. darligste.

Pa skoler, der er blandt de 10 pct. bedste, har 80 pct. af underviserne i gennemsnit en leereruddannelse .
Det er 3,5 procentpoint flere end pa skoler, der er blandt de 10 pct. darligste. Samtidig er i gennemsnit 72
pct. af underviserne kvinder, lzererne har i gennemsnit 16,5 ars erfaring, og underviserne har i gennemsnit
7,7 fraveersdage pr. ar pa skoler, der er blandt de 10 pct. bedste. Det er hhv. 2,3 procentpoint flere kvindelige
undervisere, 1,1 ars mere erfaring og 1,1 faerre fraveersdage pr. ar ift. skoler, der er blandt de 10 pct. darlig-
ste.

3 Skolernes karakteristika er for hele skolen, da det ikke har vaeret muligt at afgraense til indskolingen.

4 Af alle heldrsansatte, der har en undervisningsfunktion.
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Figur 6 // Hvad karakteriserer skoler med et skolebidrag blandt de 10 pct. bedste? (Ift. de 10 pct. darligste)
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Kilde: egne beregninger pa baggrund af registerdata fra Danmarks Statistik og Styrelsen for It og Leering

Anm.: Vi ser kun pd sammenhaenge mellem skolebidrag og skolekarakteristika, hvor vi kan identificere minimum ti leerere fra 2018-
2022. * Fraveersdata er tilgeengelige for faerre skoler end de andre skolekarakteristika og males kun for fastlgnnede undervisere.

Til trods for at vi ser pd sammenhaenge mellem skolebidrag og karakteristika for hele skolen, s& minder de
sammenhaenge, vi finder, om dem, som D@RS (2022) har fundet mellem leererbidrag og den enkelte leerers
baggrundskarakteristika i 9. klasse i dansk. D@RS finder sdledes ogsa en positiv sammenhaeng mellem lee-
rerbidrag i dansk, og at underviseren er kvindelig, har mere erfaring samt lavere fravaer. Samtidig finder
DZRS heller ingen sammenhaeng mellem leererbidraget og leerernes karaktergennemsnit fra gymnasiet.
Modsat deres resultater ser vi dog ogsa en positiv sammenhaeng mellem andelen af laereruddannede under-
visere pa skolen og skolebidraget.
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Hvad kan vi leere af skoler, der er gode til at |agfte elevers
skriftsproglige feerdigheder?

Pa baggrund af ovenstaende analyser om skolebidrag har vi interviewet ansatte fra nogle af de kommuner
og skoler, som er bedst til at lgfte elevers skriftsproglige feerdigheder fra barnehaveklassen til 2. klasse®.
Formalet med interviewene er at belyse kommunernes og skolernes egne perspektiver pa, hvad der kan
veere med til at forklare, at de lykkes med at have en hgijere lgfteevne blandt deres elever.

Interviewundersggelsen bygger pa interviews med i alt 16 personer fra fire skoler og fire kommuner. Fra
kommunerne har vi interviewet 8 relevante konsulenter og vejledere pa skoleomradet, mens vi pa skolerne
har interviewet 8 ledere, vejledere og laerere®. Vi har bl.a. spurgt kommunerne om deres samarbejde med
skolerne, og hvilken opfattelse de har af de skoler, som vi har fundet, har et positivt skolebidrag, sammenlig-
net med andre skoler i kommunen. Vi har spurgt ledere og medarbejdere pa skolerne om deres daglige ar-
bejde, og hvad de fokuserer pa for at lgfte elevernes skriftsproglige feerdigheder.

Derudover var vi inde i en 0.-klasse pa en af skolerne med et positivt skolebidrag. Her spurgte vi ud i klas-
sen, hvad eleverne syntes om laesningen pa deres skole.

Interviewene giver forskellige perspektiver pa, hvad de skoler, som har et positivt skolebidrag, iseer lykkes
med i deres arbejde. Perspektiverne er alene udtryk for informanternes egne vurderinger, men kan ikke de-
sto mindre give input til, hvilke greb andre skoler og kommuner kan lade sig inspirere af for at lgfte deres ind-
skolingselevers faerdigheder i endnu hgjere grad.

Vi har udledt fem temaer, som gar igen pa tveers af interviews med kommunerne og skolerne, og som saetter
spot p&, hvad interviewpersonerne isaer mener, at skolerne med hgijt skolebidrag lykkes med. De fem temaer
fremgar af figur 7 og gennemgas i afsnittene derefter.

5 Her tages der hgjde for elevernes ferskriftlige niveau og socioskonomiske baggrund, jf. "Boks 2: Definition af "skolebidrag™.

6 Se”’Data og metode” for flere detaljer om interviewpersonerne.
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Figur 7 // Gennemgaende temaer fra interviews

Strukturerede
arbejdsgange

Hvad kan vi
lzere af
skolerne?

Kilde: figur udarbejdet af DEA pa baggrund af gennemgaende temaer fra interviews med kommuner og skoler med et positivt skolebi-
drag

Strukturerede arbejdsgange

En af de styrker, som interviewpersoner fra bAde kommuner og skoler fremhaever, at skolerne med et positivt
skolebidrag iseer lykkes med, er, at skolerne har en struktureret made at arbejde pa. De arbejder bade syste-
matisk med deres undervisning i bl.a. leesning og skrivning og med at teste og felge op pa elevernes feerdig-
heder. Kommunerne kan se, hvordan de skoler, der lgfter elevernes mest, arbejder meget struktureret, og
hvordan flere af skolerne lykkes med at veere vedholdende i deres struktur, hvilket gar, at underviserne bliver
rigtig dygtige til det, de laver.

Iseer interviewede leerere og leesevejledere understreger vigtigheden af, at undervisningens struktur og un-
dervisernes forventninger er transparente for eleverne, sa eleverne er helt med pa, hvad de skal lave i un-
dervisningen. En leerer forteeller fx:

Ift. laesning, sa er vi ret gode til at lave en struktur og systemer, sa vi ikke er til at tage fejl af. Vi skal leese
den her side, s& mange gange, vi skal skiftes til det. Hvad gar vi, nar vi mgder et ord, vi ikke kan laese? Sa
giver vi nogle strategier til det. Sa det er struktureret. Ikke sadan, at de bare far en bog.

(Leerer, indskoling)

Leerere italesaetter ogsa, at gentagende strukturer iszer er vigtige for indskolingselever, s de kender til det,
de skal lave, og dermed faler sig trygge i det. En skoleleder fremhaever fx, at de har 20 minutters fast lees-
ning hver morgen. Den faste laesning er et eksempel pa en struktur, der bliver gennemfart pa tveers af flere
fag og klassetrin, s& eleverne oplever en genkendelighed i undervisningen.
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Derudover kan tydelige strukturer iseer vaere gavnlige for elever med seerlige behov, som interviewede lae-
rere forteeller, at de oplever, der er kommet flere af i klasserne. En leerer forteeller:

Vi har nogle bestemte systemer, som vi bruger for at rumme alle bgrnene, og som vi har vedtaget i feelles-
skab. Vores AKT-paedagog har veeret inde over. Vi bruger fx piktogrammer i klasserne for at give struktur og
forudsigelighed til barnene. Sa hver morgen gennemgar vi, hvad er skemaet for i dag. Hvad skal vi? Hvem
skal vi have? Hvad skal jeg lave? Hvem skal jeg lave det med? Hvor laenge skal jeg lave det? Iseer for dem,
der har sveert ved at overskue skoledagen, giver det noget overblik.

(Leerer, indskoling)

Ovenstaende eksempel med piktogrammer er et greb, der ogsa bruges i specialklasser. Interviewundersg-
gelsen belyser saledes, at nogle skoler lykkes med at bringe veerktgijer fra specialklasser ind i almenunder-
visningen, hvilket fx ogsa kan veere afskeermning af elevers pladser og haretelefoner. Disse tydelige rammer
for, at eleverne far redskaber til at koncentrere sig, kan skabe ro og tryghed i klassen.

Derudover forteeller interviewpersoner, at skolerne ogsa arbejder systematisk med at fglge elevernes faglige
progression. De bruger tid pa at reflektere over data fra test af elevernes feerdigheder og laver konkrete ind-
satser, som falger op pa testresultaterne. Nogle har fx faste leesekonferencer til dette, hvor ledelsen er med,
sa den ogsa er opmaerksom p&, om der bliver fulgt op pa indsatserne, der aftales til konferencerne. Kommu-
ner forteeller ogsad om faste processer med at kigge pa skolernes resultater ift. kommune- og landsgennem-
snittet, og sa har man samtaler med skolerne pa baggrund deraf. En kommunal medarbejder giver et eksem-
pel pa, hvordan en skole iveerksatte indsatser pa baggrund af leeseresultaterne:

Vi har lige haft en 1.-klasse pa skolen, som havde darlige leeseresultater, og sé har de fulgt op pa det, ved at
de har indkgbt nye undervisningsmaterialer, indkaldt den kommunale lsesekonsulent, gennemgaet alle ele-
ver og indkaldt til et ekstra foreeldremgde. De har iveerksat en meget systematisk indsats og selv veeret op-

meerksomme pa tidligt, at der var et problem.

(Kommunal medarbejder, skoleomradet)

Derudover forteeller kommunale medarbejdere og leesevejledere ogsa, at der pa skolerne arbejdes systema-
tisk med den farste laesning. Der er fokus pa at komme i gang med bogstavleering hurtigt i barnehaveklas-
sen, s& underviserne har mulighed for at identificere og hjaelpe de elever, der har sveert ved det, sa tidligt
som muligt.

Fordre elevers egen laeselyst

Det er dog ikke nok med strukturerede arbejdsgange, for hvis eleverne ikke er motiverede for at leese, kan
det veere sveert at forbedre deres laesefaerdigheder. Interviewpersoner forteeller, at skolerne derfor ogsa
har et fokus pa at fordre barns egen lyst til at leese.

For at lykkes med dette har skolerne farst og fremmest fokus pa at have differentieret leesemateriale, sa
eleverne leeser bgger, der passer til deres niveau. Det er bade vigtigt, for at de svage elever oplever
mestring af laesning, men ogsa for at de dygtige elever far muligheder for at blive fagligt udfordret. Nogle
interviewede leerere forteeller, at de gar op i, at alle elever har et feelles tema, som de leeser og lgser
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opgaver indenfor, sé eleverne har et samlingspunkt med de andre elever herom. Der kan séledes veere
forskellige metoder til at fa alle elever til at have en god leeseoplevelse:

Jeg har nogle gange haft elever, hvor jeg har sagt, "nu skal | lytte-laese’ det naeste stykke tid”, fordi de neer-
mest blokerer over for det harde arbejde med at skulle sidde og knaekke sig igennem en bog med gjnene.
For det, vi gerne vil, er, at de skal have en god leeseoplevelse, altsa de skal jo gerne motiveres af, at de sy-
nes, det er fedt at fa viden igennem en bog.

(Leerer, indskoling)

Nogle lzerere bruger ogsa faste aftaler om pauser eller belgnningssystemer for at motivere elever, der har
behov for det, og give dem succesoplevelser. Andre greb kan vaere, at eleverne leeser "legende”, sa de
ikke opdager, at de laeser. Det kan fx veere ved at skulle sla terning om, hvem der leeser, eller lave ”
leesestikbold”, som en elev siger saledes om:

Jeg synes, laesestikbold er det sjoveste. Sa nar man dgr, sa skal man lzese sider i en bog.
(Elev, bgrnehaveklasse)

Interviewede leerere italesaetter ogsa, at de har fokus pd, at eleverne skal opleve mening med det, de laeser.
Fx ved at de far opgaver om det, de har lzest, eller ved at de skal forberede sig til at lzese hgijt for andre
klasser. Nogle af skolerne har desuden kasser med bgger i, hvor elevens navn og bogens lixtal fremgar.
Elevernes kan saledes se, hvor sveere bgger de forskellige elever laeste. Dermed var der en motivation

for eleverne til at kunne komme “op i den naeste kasse”, hvor bggerne er sveerere at leese.

Interviewpersoner fra skolerne understreger derudover, at det er vigtigt at give eleverne de rette
forudseetninger for at kunne koncentrere sig om at leese, hvis man skal veekke deres leeselyst. Til dette
formal bruger leererne strukturerede arbejdsmetoder, jf. foregdende afsnit, men skolerne har ogsa et
stort fokus pa at fange barn med ordblindhed tidligt. Derudover forteeller en laesevejleder, at man har
fokus pa at gare den indledende fase, hvor eleverne skal lzere at laese, sa kort og intensiv som muligt.
Hun forteeller nemlig, at indleeringsfasen er den hardeste fase, sa hvis man er i denne fase for leenge,
falder laeselysten typisk. Det er ogsa vigtigt, at eleverne ogsa selv kan se fremgang i deres leesekunnen.

Prioritering af sociale feellesskaber

Beregningerne i kapitel 5 viser, at der er en positiv sammenhaeng mellem et positivt skolebidrag og en reekke
karakteristika ved skolens medarbejdere, fx at der er mange uddannede leerere, at leererne har erfaring og at
underviserne har fa fraveersdage.

| interviewene med de ansatte fra kommunerne og skolerne, som har et positivt skolebidrag, er der ogsa et
stort fokus pa skolernes medarbejdere, herunder deres faglige og sociale feellesskab. Disse arbejdsmaessige
relationer naevnes som en arsag til, at erfarne leerere fastholdes pa skolen, og at underviserne har fa fra-
veersdage. Det bliver bade italesat af medarbejdere pa skolerne, men er ogséa blevet lagt maerke til af kom-
munale medarbejdere:
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Jeg har set fra dag 1, at de [skolens medarbejdere] har et keempe sammenhold. De har strikkeklubber, bio-
grafture, restaurantbesgg, og de ggr meget ud af at holde sammen. Og det er pa trods af flere lederskift. [..]
hvis man har sddan et godt sammenhold pé en arbejdsplads, s& teenker jeg, at man bliver laengere.

(Kommunal laese- og ordblindevejleder, skoleomradet)

Det sociale sammenhold skal, ifglge interviewpersoner, ikke underkendes, da det for mange af skolernes
medarbejdere har stor betydning, at der er et socialt sammenhold, og at der fx er en personaleforening, der
kan seette aktiviteter i gang. En skoleleder forteeller, at vedkommendes skole havde hele fem laerere, som
havde veeret stoppet pa skolen, men som kom tilbage igen med begrundelsen om, at skolen har et godt
teamsamarbejde med meget tillid til hinanden og en aben kultur.

En kommunal medarbejder beretter ogsa om, hvordan en masse medarbejdere fra samme skole tog sam-
men til et frivilligt fagligt arrangement hen over en weekend. Dette vidner ifglge den kommunale medarbejder
om, at skolen har en kultur, hvor medarbejderne gerne vil investere tid i at blive dygtigere til deres arbejde
sammen. Sammenholdet pa skolerne kunne vi ogsa se fysisk, da vi var ude og foretage interviews pa sko-
lerne. Der hang konkret sedler pa leererveerelser med stattende ord og sjove citater, der giver en hyggelig
stemning, og som kan samle underviserne om deres fagidentitet, jf. billederne i figur 8 nedenfor.

Figur 8 // Billeder fra skoler med et positivt skolebidrag

BUT I'M A TEACHER SO I TRY,
TO KEEP MY COMPOSURE

"M 39, anp | FEELGREATY'}

l

Kilde: billeder fra to forskellige skolers leererveerelser, taget af DEA

Udover at et godt sammenhold er fordelagtigt for medarbejderne, smitter det, ifglge de interviewede leerere,
ogsa af pa eleverne, nar de kan se, at medarbejderne har det godt sammen, og nar de kan maerke, at der er
en god stemning blandt de voksne pa skolen. Det kan tilmed vaere gavnligt for dem, at der er mindre udskift-
ning blandt underviserne.

Faglig sparring og kompetenceudvikling

Det sociale feellesskab virker til at spille sammen med det faglige samarbejde blandt medarbejderne pa de
interviewede skoler. Et gennemgéende perspektiv blandt interviewpersonerne er, at skolens undervisere er
rigtig gode til at sparre og vidensdele med hinanden, bade om elevernes udvikling og om forberedelse til un-
dervisningen m.m. Interviewede ansatte pa skolerne har fx gode erfaringer med, at underviserne observerer
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hinandens undervisning og derefter giver feedback pa undervisningen. Saledes hjeelper de hinanden med at
lave den bedst mulige undervisning for eleverne. Laererne finder det motiverende, nar der er en aben kultur,
hvor folk gerne deler viden med hinanden og er fleksible ift. at hjeelpe hinanden, hvis der opstar udfordringer
i undervisningen.

En anden sparring, som interviewpersoner fremhaever, er den, der foregar mellem kommuner og skoler. Her
fortaeller nogle kommunale medarbejdere, at det er forskelligt, hvor gode skolerne er til at reekke ud til fx de
kommunale leesekonsulenter, hvis de har brug for hjeelp. Der er samtidig forskel pa, hvor meget skolerne pri-
oriterer at deltage i kommunale tilbud. Interviewede kommunale medarbejdere havde en oplevelse af, at sko-
lerne med et positivt skolebidrag generelt var gode til at benytte sig af kommunale tilbud og at efterspgrge
hjeelp fra kommunen. En kommunal konsulent forteeller fx:

Nar sprogvurderingen er lavet, har vi altid sddan en temadag, hvor vi inviterer alle barnehaveklasseledere og
leesevejledere ind ift., hvordan vi med afsaet i de her data kan arbejde med forskellige indsatser. Det er frivil-
ligt at deltage, sa der er jo ogsd meget forskel pa, hvor meget man kommer til de her ting. Der er jo nogle
skoler, vi aldrig ser, og nogle skoler, som altid kommer.

(Kommunal konsulent, skoleomradet)

Flere kommunale medarbejdere italeseetter ogsa, at skolerne med et positivt laesebidrag har nogle rigtig dyg-
tige leesevejlederne, hvilket ogsa spiller en vigtig rolle for elevernes leesefeerdigheder. Her er kommunerne
ogsa med til at klaede laesevejledere fagligt pa, hvis laesevejlederne veelger at deltage i kommunale lzesevej-
ledernetveerk, hvor der er mulighed for videndeling og for at udvikle ens faglige kompetencer.

Interviewpersoner fra skolerne vaegter ogsa kompetenceudvikling blandt alle medarbejdere hgijt. Interview-
personer pa skolen fortaeller fx om at have gode erfaringer med, at der kommer en vidensperson og fortzeller
om undervisningsmetoder, hvordan man arbejder med tosprogede elever m.m. Interviewede undervisere ef-
tersparger dog flere faglige kurser, men oplever, at skolens gkonomi spaender ben herfor. Det har en af sko-
lerne lavet et tiltag for at forsgge at imgdekomme:

Der er et stort fokus pa kompetenceudvikling. Der bliver sat gang i noget, og det er ikke bare sadan, at nu fik
vi den der ene store taler, det var s dét, vi kunne i ar, og naeste ar kan vi sa ikke noget.
Altsd man gar ikke i sma sko her, men man giver den hele armen. Men det er ogs4, fordi vi er sa gode til at
samarbejde med andre skoler i naeromradet om at fa nogle gode oplaegsholdere ud. Og det ggr jo, at vi far
lidt stgrre muskler.

(Peedagogisk leder, skole)

Derudover italesaetter lzerere pa skolerne ogs4, at de oplever en frihed til selv at kunne tilrettelaegge deres
undervisning og afprgve metoder, hvilket de finder motiverende. De finder det tilmed vigtigt, at der er en kul-
tur, hvor man kan komme med ideer til ledelsen, som bliver taget alvorligt. Det skaber generelt et udviklende
miljg, ndr underviserne far ansvar og medindflydelse, hvilket kan have indflydelse pa fastholdelsen af medar-
bejderne.
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Fokus pa elever efter skoletid

Endelig var et gennemgaende perspektiv blandt interviewpersonerne, at det er vigtigt med fokus pa elever-
nes muligheder for leesning og lektiehjeelp efter skoletid. Her havde flere skoler tydeliggjort for foraeldrene, at
de forventer, der treenes laesning med bgrnene derhjemme. For at have de bedste forudseetninger for at fa
det til at ske kan det veere afggrende med et godt skole-hjem-samarbejde med tillid og gensidig respekt mel-
lem foreeldre og undervisere. Derudover kan det ifglge interviewpersoner veere godt at tydeliggare over for
foraeldrene, hvor vigtigt det er for elevernes leesefeerdigheder, at de laeser derhjemme, og hvor meget det
kan hjeelpe eleverne fremadrettet.

For at give foreeldrene forudsaetninger for at kunne hjeelpe deres bgrn med at leese derhjemme forteeller in-
terviewpersoner fra bade kommuner og skoler, at skolerne har fokus pa at give foreeldrene forskellige leese-
strategier. Det kan fx vaere, ved at laesevejlederne er med til foraeldremgderne i indskolingen for at give for-
eldrene vejledning i, hvordan de leeser med bgrnene helt fra skolestart. Underviserne kan ogsa give forael-
drene forskellige materialer, sdsom film, guider m.m., som kan give dem konkret vejledning og inspiration til,
hvordan de kan lzese med deres barn. Nogle skoler laver ogsa deres egne videoer med elever, for at vise
foraeldrene, hvordan de laeser med eleven, og hvordan de fx kan handtere, hvis eleven mgder et svaert ord.
En leerer forteeller fglgende om foraeldresamarbejdet:

Det er altafgarende, om forzeldrene er medspillere ift. leeseindsatsen, sa vi ggr meget ud af at tydeliggere, at
det er et samarbejde mellem skolen og hjemmet. Vi har en forventning om, at eleverne far treenet der-
hjemme. Vi er meget enige om, at ift. det klientel, vi har her, sa prgver vi at stille nogle krav, som vi teenker,
alle foraeldre kan honorere. [...] Sa laver vi sma guider til, hvordan du laeser med dit barn derhjemme, som vi
gennemgar pa foreeldremgder: Hvad er det farste step, du skal tage, hvad gar du, nar dit barn mgder et ord,
vedkommende ikke kan leese, og hvordan far du overhovedet dit barn til at laese derhjemme?

(Leerer, indskolingen)

Derudover forteeller interviewpersoner, at skolerne er gode til at falge op pa, om foreeldrene far laest med de-
res bgrn. Det kan fx veere, ved at der "kvitteres” for, at der laeses derhjemme med en laesekontrakt, at ele-
verne farver en stjerne eller szetter et klistermaerke pé en seddel, nar de har laest et vist antal minutter. P&
den made kan underviserne opdage og falge op med foreeldrene, hvis der ikke bliver laest derhjemme som
aftalt. Nogle leerere forteeller ogsa, at de har sedler, hvor foreeldrene kan skrive, hvis de synes, laeseniveauet
ikke passer deres barn. En elev forteeller fx:

Min mor hun seetter et ur. Og s&, nar det ringer, sa er jeg faerdig med at leese, og s far jeg et klistermaerke.
(Elev, bgrnehaveklasse)

Flere af skolerne har desuden igangsat lektiecafeer for eleverne efter skole, eller ogsa henviser de dem til
forskellige frivillige initiativer, som kan hjeelpe bgrn og evt. foreeldre, hvis de fx har sprogvanskeligheder.
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Data og metode

| analysen ser vi naermere pa, hvad der kendetegner de skoler, der iszer lykkes med at Igfte elevernes
skriftsproglige feerdigheder fra bgrnenes udgangspunkt i bgrnehaveklassen til slutningen af 2. klasse.

Registeranalyserne

Analysen er baseret pa registerdata fra Danmarks Statistik og Styrelsen for It og Lzering. Datagrundlaget
daekker elever, der er startet i barnehaveklasse pa en folkeskole i 2018 eller 2019, og som har gennemfart
en sprogvurdering via Rambglls vaerktgj Hjernen&Hjertet i barnehaveklassen i efteraret” samt den nationale
test i dansk, leesning i 2. klasse pa samme skole. Det afgreenser dataszettet til ca. 35.200 elever, hvilket
svarer til 37 procent af folkeskoleeleverne pa de to argange®. Vi viser kun resultater for skoler med mindst 20
elever i de to ar.

Vi benytter den sprogvurdering, som bgrnene gennemfarer i starten af bgrnehaveklassen, som et mal for
barnenes farskriftlige feerdigheder og faglige udgangspunkt, nér de starter i skole. Mens deres nationale
testresultat i dansk, leesning i 2. klasse benyttes som et mal for deres skriftlige niveau i slutningen af 2.
klasse. De to argange, vi falger, gennemferer den nationale test i dansk, laesning i 2. klasse hhv. i foraret
2021 og 2022.° Elevernes resultater kan derfor have veeret pavirket af covid-19-nedlukningerne i perioden.
Vi har veeret ngdt til at afgraense vores analyse til disse to argange, da sprogvurderinger i bgrnehaveklassen
ikke er tilgaengelige far 2018, og eleverne samtidig skulle na at have besvaret den nationale test i 2. klasse.

| barnehaveklassen skal alle bgrn sprogvurderes. Sprogvurderingen er en vurdering af bgrnenes
talesproglige og farskriftlige feerdigheder. Den gennemfgres i bgrnehaveklassen som en klassetest, hvor alle
testes samtidigt.1? Det er kommunerne selv, der bestemmer, hvordan de foretager sprogvurderingen i
barnehaveklassen. Vi ser kun pa data fra kommuner, der i 2018/19 og 2019/20 benytter Rambgls veerktgj
Hjernen&Hjertet'!. Det er der 43 og 50 kommuner i hhv. 2018/19 og 2019/20, der gar.*? Vi fokuserer i notatet
pa delpraven i farskrift, da disse feerdigheder er sammenlignelige med de feerdigheder, der testes ved den
nationale test i dansk, laesning i 2. klasse.

| analysen ser vi pd, hvor mange af de spgrgsmal, som bgrnene stilles i den farskriftlige del (63 spargsmal),
der er korrekt besvaret. Vi kalder eleverne for skriftligt svage, hvis de svarer korrekt pa feerre end 60 pct. af
spgrgsmalene. Det svarer til 20 pct. af eleverne — altsa hver femte elev pa landsplan.

7 Hvis eleven har taget sprogtesten i barnehaveklassen flere gange i samme ar, ser vi kun pa den sidste test. Og hvis eleven gar i bgrnehaveklasse flere
gange, ser vi pa den sprogvurdering, eleven gennemfgarer det fgrste ar.

8 Starstedelen af eleverne, der ikke er en del af dataseettet, har ikke gennemfart en sprogvurdering i bgrnehaveklasse. Derudover afgreenser vi bl.a. data-
seettet til kun at inkludere skoler, hvor der er besvarelser for mindst 10 bgrn fra barnehaveklasse til 2. klasse, eleverne skal have bopael i Danmark i
det &r, de starter i barnehaveklasse, og informationer om bl.a. deres foraeldres uddannelse skal veere tilgeengelige.

9 De nationale test i dansk, laesning i 2. klasse i 2021 og 2022 méles pa en skala fra 0 til 50.
10 Klassetesten kan ogsa suppleres med en individuel test. Vi ser i denne analyse kun pa besvarelser fra klassetesten.
11 Sprogvurderingsdata fra dette vaerktgj videregives til STIL.

2 vurderingen er tilgeengelig for stgrstedelen af de kommuner, der benytter veerktajet, men ikke for alle.
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Beregning af skolebidrag

Vi anvender fglgende model til at undersgge, hvor meget af elevens testresultat i 2. klasse, der kan
forklares af elevens farskriftlige resultat i bgrnehaveklassen og baggrundskarakteristika:

Nij = Bo + BiSi+ BoXi+ BsAR; + pj + €5,

hvor N;; er det nationale testresultat i dansk, lzesning i 2. klasse for elev i pa skole j. S; er elevens
farskriftlige testresultat ved sprogvurderingen i bgrnehaveklassen, X; er informationer om eleven, som
bl.a. ken, herkomst og foreeldres uddannelse, AR; er skoledret, hvor eleven starter i bgrnehaveklasse, U
er en skole-fixed effect, der kontrollerer for tidsinvariante forskelle mellem skoler, og ¢;; er fejlledet, der
afspejler den tilbageveerende variation i elevens testresultat efter at have kontrolleret for de gvrige
faktorer.

Modellen bruges til at "rense” elevens testresultat i 2. klasse for de forhold, som skolen ikke har
indflydelse p&, som fx k@n, herkomst, foreeldres uddannelse m.m. Variablen AR; tager hgjde for
tidsspecifikke forhold, som fx covid-19, der kan have pavirket bgrnenes resultater. Det efterlader os med
falgende mal for forskellen mellem det resultat, som eleven faktisk far i 2. klasse og det forventede
testresultat: y;; = u; + €;;. Dette residualmél inkluderer béde variation mellem skoler og variation mellem

elever indenfor skolen.

Skolernes bidrag beregnes nu som:
i
SB; = y; b
7 g2+ 02/ ¥n

2
hvor y, er gennemsnittet af elevernes residualmal pa skole j, og azﬂfﬁ er en sakaldt shrinkage-faktor,
n-e ]

der tager hgjde for den usikkerhed, der er forbundet med mindre skoler. aj er variationen mellem skoler,
oZ er variationen mellem elever indenfor skolen, og ¥ n; er antallet af elever pa skole j.

Skoler, hvor eleverne, i gennemsnit, klarer sig bedre end forventet, har i analysen et positivt bidrag, mens
skoler, hvor eleverne, i gennemsnit, klarer sig darligere end forventet, har et negativt bidrag. Skoler, hvor
eleverne klarer sig som forventet, har et bidrag pa 0.

Karakteristika, vi tager hgjde for, nar vi beregner elevens forventede vaerdi ved den nationale test i 2.
klasse: resultat ved sprogvurderingen i bgrnehavekassen, kan, alder i maneder, tosproget eller €j,
oprindelsesland, lav fadselsvaegt eller ej, foranstaltninger eller ej, nummer i sgskendeflok, omgaenger eller
ej, foreeldres uddannelse® og indkomst4, samt hvorvidt en foraeldre har veeret ledig i minimum et halvt
arls, og om foreeldene bor sammen eller e;.

3Uddannelse méles i antal &r og er opgjort for den forselder med flest antal ars uddannelse.
“personindkomst ekskl. beregnet lejeveerdi af egen bolig.

15Fra det ar, eleven starter i bgrnehaveklassen, til det ar, eleven starter i 2. klasse. Beskeeftigelsesgrad er beregnet vha. BFL-registeret (beskaeftigelse for
lenmodtagere).
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Vi kobler i analysen skoler med undervisere. Nar vi ggr det, sa ser vi pa alle skolens ansatte fra 2018-2022.
For at veere identificeret som underviser pa skolen skal underviseren have sin primeaere beskeaeftigelse pa
skolen og veere registreret som underviser i grundskolen i den registerbaserede arbejdsstyrkestatistik (RAS).
Vi ser kun pa sammenhaenge mellem skolebidrag og laerernes karakteristika pa skoler, hvor vi kan
identificere minimum 10 leerere fra 2018-2022, og vi maler kun undervisernes fraveer for fastlgnnede.16

Interviews

Vi har interviewet ansatte i kommuner og skoler, som har et positivt skolebidrag. P& baggrund af registerana-
lyserne udvalgte vi nogle af de kommuner og skoler, som havde det mest positive skolebidrag. Til kommu-
nerne fortalte vi, at de havde en eller flere skoler, som var blandt de bedste til at Igfte elevernes skriftlige feer-
digheder fra bgrnehaveklassen til 2. klasse. | tillaeg hertil spurgte vi, om vi matte interviewe én eller flere
medarbejdere fra kommunen, som kunne svare pa, hvad kommunen fokuserer pa i sit arbejde med folkesko-
lerne, og om de har bud p&, hvad skolerne med et positivt skolebidrag gar seerlig godt.

Da vi kontaktede skolerne, som havde et positivt skolebidrag, informerede vi dem ogsa om, at skolen havde
et positivt skolebidrag. Vi efterspurgte interviews med en leder og en leerer, som kunne forteelle om deres
daglige arbejde med elever fra 0.-2. klasse, og hvad de fokuserer pa for at lafte elevernes skriftlige faglighed.

Kommunerne og skolerne havde en vis frihed til selv at veelge, hvilke medarbejdere det var mest relevant, at
vi interviewede ift. vores specifikke emne om lgft af elevers skriftlige feerdigheder. Det virkede nemlig til at
veere forskelligt, hvilke medarbejdere der havde mest med omradet at gare, alt efter hvilke skoler og kommu-
ner vi snakkede med.

Viinterviewede i alt 16 personer fra fire skoler og fire kommuner i perioden november 2024 til januar 2025.
Tre af kommunerne og skolerne & i samme omrade, saledes at skolen, vi interviewede, 1a i den samme
kommune, som vi interviewede. Dette gav forskellige perspektiver pa skolebidraget. Nedenfor fremgar en
liste over de forskellige stillingsbetegnelser, som medarbejderne, vi interviewede, havde:

Arbejdssted Stillingsbetegnelse pa
medarbejder
Kommune Laese- og ordblindevejleder

Skolekonsulent

Ledelseskonsulent

Laesekonsulent

Konsulent vedr. bgrn og unge

/peedagogik og leering

Chef for skoler

16 Fraveer méles som det antal timer, en underviser faktisk har veeret pa arbejde ift. antallet af mulige arbejdstimer. Dvs. tillagt overarbejde og fratrukket
fraveer i forbindelse med egen sygdom, bgrns sygdom, arbejdsulykke og barsels- og adoptionsorlov. Fra de mulige timer er ferie, feriedage og
omsorgsdage fratrukket.
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Skole Laesevejleder

Laerer

Viceskoleleder

Afdelingsleder

Paedagogisk leder

Skoleleder

Vi gjorde interviewpersonerne opmaerksom pa, at resultaterne fra de nationale test var tilbage fra ar 2021 og
2022. Derfor forsggte vi ogsa at finde medarbejdere, som ogsa var pa arbejdspladsen i den periode.

Derudover var vi inde i en bgrnehaveklasse pa en af skolerne med et positivt skolebidrag. Her spurgte vi ud i
klassen, hvad eleverne synes om laesningen pa deres skole, og hvad de synes, er sjovt at laese.

Interviewene var semistrukturerede, og alle interviewpersoner har givet informeret samtykke til, at deres ud-
talelser ma optages og benyttes i undersggelsen. De er lovet anonymitet i forbindelse med publikationer og
preesentationer. Alle interviews er lydoptaget og transskriberet. Herefter er transskriptionerne analyseret te-
matisk. Analysens citater er tilpasset af hensyn til leesevenlighed, men den indholdsmeessige betydning er
ueendret.

Begreenset generaliserbarhed og datameetning

Formalet med den kvalitative del af analysen er ikke at generalisere resultaterne til en stgrre population.
Analysen er kontekstspecifik og baseret pa de udvalgte informanters perspektiver, hvorfor ikke alle relevante
temaer og variationer ngdvendigvis er afdaekket. Formalet er at give praksisnaere eksempler, som kan give
mulige forklaringer pa, hvorfor nogle skoler er gode til at Igfte elevers skriftlige feerdigheder fra barnehave-
klassen til 2. klasse.
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Figur 9 // Spredning i skolebidrag indenfor kommunerne, 2020/21-2021/22
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Kilde: egne beregninger p& baggrund af registerdata fra Styrelsen for It og Laering

Anm.: Spredningen angiver forskellen mellem skolen med det mindste og det stgrste skolebidrag i kommunen. Vi har ikke sprogvurde-
ringsresultater fra de skraverede kommuner, og de indgar derfor ikke i analysen. Skolebidraget pA kommuneniveau er vaegtet
med antallet af elever p& de enkelte skoler. Kun kommuner med data fra minimum tre skoler er inkluderet.
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Figur 10 // Sammenhaeng mellem skolernes gennemsnitlige sprogvurderingsresultat i barnehaveklassen
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Sprogvurderingsresultat i farskrift, barnehaveklasse

Kilde: egne beregninger pa baggrund af registerdata fra Danmarks Statistik og Styrelsen for It og Leering

Anm.: X-aksen er den gennemsnitlige andel korrekte svar pa skolerne ved sprogvurderingen i farskrift i barnehaveklassen i 2018/19 og
2019/20. Y-aksen er skolernes "skolebidrag”.

Figur 11 // Sammenhaeng mellem skolernes skolebidrag, nar vi ser pa alle elever, og skolernes skolebi-
drag for de 20 pct. svageste elever
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Skolebidrag — alle elever

Kilde: egne beregninger pa baggrund af registerdata fra Danmarks Statistik og Styrelsen for It og Leering

Anm.: X-aksen er skolernes skolebidrag, nar vi ser pa alle eleverne, mens y-aksen er skolernes bidrag, nar vi kun ser pa elever, der er
blandt de 20 pct. svageste ved sprogvurderingen i farskrift i bgrnehaveklassen i 2018/19 og 2019/20.
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