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Forord

Legen er en central og vigtig del af alle barns liv.
Det er en erfaring, der gér pé tveers af generatio-
ner. De senere &r er legen ogsé blevet et centralt
begreb i dansk bernepolitik. Séledes fremgar det
af den styrkede paedagogiske leereplan, som er
grundlaeggende for forstéelsen af udviklingen af
danske dagtilbud, at leg er berigende og givende
i situationen - legen har en vaerdi i sig selv. Det er
gennem legen, at born udvikler sig og leerer om
fx deres egen identitet, sociale normer, sprog og
virkelyst.

Leg er dermed blevet alvor i dansk bernepolitik
anno 2020. Men ved vi egentlig nok om legen?
Hvordan understgttes den bedst? Og hvad kan
begreense eller ligefrem forhindre legen?

Formalet med denne rapport er at styrke viden-
grundlaget for at arbejde med leg i dagtilbud.

Det er forhabningen, at den kan vaere med til at
kvalificere arbejdet med leg i savel politik, uddan-
nelse og praksis sa alle niveauer, der har ansvar
for bernenes hverdag, bedst muligt forstar og
aktivt kan understogtte legens mange potentialer.
Det geelder fx i forhold til de fysiske og sociale
rammer, der er i dagtilbuddene, nar barnene er
pa legepladsen eller spiser frokost. Og naturligvis
mere generelt i forhold til at fa den styrkede pee-
dagogiske laereplan til at leve som en befordrende
ramme for borns leg i dagtilbud.

Rapporten viser, at leg og professionel understot-
telse af leg har mange facetter og sker inden for
en ramme af forskellige opfattelser af leg i lovgiv-
ning, forskning og blandt psedagoger og foreeldre.
P& den baggrund héber vi, at rapporten vil inspi-
rere til videre arbejde med en steerk og levende
legefaglighed i danske daginstitutioner.

Kasper Ottosson Kanstrup
Vice President i LEGO Fonden

Stina Vrang Elias
Administrerende direktor i Teenketanken DEA



Indledning

Rapporten “Forstéelser af leg og legefaglighed

i dansk politik, forskning og pesedagogisk praksis
for 3-5-arige bern i dagtilbud” er udarbejdet af
Kebenhavns Professionshgjskole pé& baggrund

af en undersggelse rekvireret af Teenketanken
DEA i samarbejde med LEGO Fonden. Rapporten
indgar som en del af et sterre vidensgrundlag om
0-6-arsomradet ivaerksat af DEA, LEGO Fonden
og Smébgarnsloftet.

Formalet med denne rapport er at skabe en sam-
menhaengende forstaelse af leg i danske dagtil-
bud, herunder legeforstaelser hos centrale akto-
rer, viden om forstaelser af sammenhaenge mellem
leg, udvikling og leering hos de peedagogiske
professionelle, og viden om, hvordan disse forsta-
elser saetter sig gennem i en paedagogisk praksis
som en legefaglighed, hvor legen understottes og
faciliteres af de peedagogiske professionelle med
henblik pa berns udvikling og lsering.

Undersggelsen har veaeret foretaget som to delun-
dersggelser, hvoraf den fgrste delundersogelse
har haft fokus pé legeforstéelser hos centrale ak-
tarer. Her er de politiske forstdelser og prioriterin-
ger af leg undersggt gennem en policyanalyse af
relevante politiske dokumenter, forstaelser af leg

i dansk forskning er undersggt som et supplement
til Danmarks Evalueringsinstituts kortleegning af
skandinavisk forskning om leg fra 2017, og de pae-
dagogiske forstdelser af leg er undersegt gennem
kvalitative interviews med paedagoger suppleret
med enkelte foraeldreinterviews i fem institutio-
ner. | den anden delundersggelse er legefaglighed
i den paedagogiske praksis undersggt gennem
deltagende observationer i de fem institutioner,

som ogsa indgik i den ferste delundersagelse.
Efterfolgende er empirien fra interviews og obser-
vationer analyseret og konstrueret som legetypo-
logier, der er sammenholdt med LEGO Fondens
legespektrum. Legespektret bygger pé en gen-
nemgang af international forskning om legeprak-
sis og professionelles voksenroller i leg og bruges
i denne undersagelse med henblik pa at nuancere
praksisser i forhold til spektret samt perspektivere
disse i en dansk kontekst.

Den samlede undersggelse er udfert af en forsker-
gruppe fra Kgbenhavns Professionshgjskole fra
Det Paedagogiske og Samfundsfaglige Fakultet,
Institut for Peedagoguddannelse, og afrapporte-
ringen er sket i et samarbejde med Teenketanken
DEA og LEGO Fonden.

Kegbenhavns Professionshgjskole har mere end
20.000 studerende og udbyder 20 mellemlange
videregdende uddannelser og professionsbache-
loruddannelser. Kebenhavns Professionshgjskole
har Danmarks stgrste pseedagoguddannelse, og
pa Institut for Peedagoguddannelse har der i en
&rraekke veeret gennemfort flere forsknings- og
udviklingsprojekter om den paedagogiske praksis
og om barns udvikling, trivsel og leering i dagtil-
buddet. Kebenhavns Professionshajskole indgar
aktuelt i efter- og videreuddannelse af paedagoger
i den styrkede pesedagogiske leereplan i 29 af regi-
onens kommuner.

Rapporten indledes med et resumé af undersg-
gelsens samlede pointer fordelt p& rapportens
fire hovedafsnit, “De politiske forstéelser og
prioriteringer af leg”, “Forstaelser af leg i nyere



dansk forskning”, “Interviewundersgogelse om
psedagogers legeforstéelse og legefaglighed”

og “Peedagogers praksis og legefaglighed”
Efterfglgende udfoldes undersggelsens resultater
i rapportens hovedafsnit med eksempler fra em-
pirien. Rapporten afrundes med perspektiver og
konklusion pa tveers af de fire delundersagelser.






Undersegelsens fire dele peger pa folgende over-
ordnede resultater:

@get kvalitet: Analyserne peger p4, at kvaliteten

i dagtilbuddet samt en fortsat social ulighed i barns
muligheder for et godt liv identificeres som cen-
trale problemer, som man politisk ensker at lese.
Dette begrundede en revision af de psedagogiske
leereplaner i dagtilbud til bern fra 2004, hvilket
udmgntede sig i den styrkede paedagogiske laere-
plan fra 2018. Kvaliteten i dagtilbud skal styrkes, og
det nationale kvalitetsniveau gnskes mere ensartet.
Kvaliteten skal styrkes gennem bl.a. et prioriteret
fokus pa berns leg. Det politiske gnske om at ege
kvaliteten i dagtilbuddet er ikke nyt, det er derimod
méaden, man gnsker at gge kvaliteten pa.

Et bredere laeringsbegreb: Politisk peges der
pa, at laering i dagtilouddet har en @get tendens
til at blive omsat til en mere snaever forstéelse
af leering. Man gnsker derfor, at der indfgres et
bredt leeringsbegreb, hvor leering i mindre grad
bliver til konkrete, voksenstyrede aktiviteter,
som kun foregar i seerlige tidsrum p& dagen.
Den styrkede paedagogiske leereplan fra 2018
skal derfor understotte et bredt leeringsbegreb

i praksis. Denne forstéelse af lsering skal veere
gennemgéende for hele dagen, hvorfor berns
leg bliver et omdrejningspunkt i de paedagogiske
laeringsmiljaer.

Plads til leg: Nar leg er blevet et centralt begreb

i lovteksten, kan det forstas pa baggrund af et
gnske om et bredere leeringsbegreb og en storre
inddragelse af barnene. Det bliver en méade, hvorpéa
man kan opfylde et mal om mere fokus pa barne-
perspektiver og berneinitierede aktiviteter, hvorfor
leg fremskrives i policydokumenterne. Samtidig

er den politiske forstéelse af leg og leering dob-
belt. Pa den ene side er der et sterre enske om et
bredere leeringsbegreb med flere borneinitierede
aktiviteter og fokus pa leg og hverdagsrutiner,

end det var tilfeeldet i de paedagogiske laereplaner

i dagtilbud til bern fra 2004, og pa den anden side
onskes det fortsat, at leereplanerne fungerer som
planleegnings- og styringsredskab for den psedago-
giske praksis med et lovpligtigt krav om at opfylde
fastlagte laereplanstemaer.

Den mindre synlige leg: | bekendtgoerelsen om
uddannelse til processionsbachelor som paeda-
gog fra marts 2014 er leg mindre synlig i kompe-
tence-, videns- og feerdighedsmaélene end i den
efterfalgende lovgivning pa dagtilbudsomradet
og den styrkede paedagogiske laereplan fra 2018.
Det fremgar kort af specialiseringsdelen dagtilbud-
spaedagogik, at den feerdiguddannede paedagog
skal kunne inddrage bgrns leg. | udvalgte studie-
ordninger fra to af de storste paedagoguddannel-
ser i Danmark er det professionelle arbejde med
borns leg heller ikke fremtreedende, men naevnes
ofte i en ligestillet reekkefolge med begreber som
udvikling, trivsel og leering. Leering og laeringsmil-
joer fremhaeves derimod savel i bekendtgerelsen
som i studieordningen. Der leegges ikke seerligt op
til en legende eller berneinitieret tilgang i kompe-
tencemaélene eller i de enkelte modulbeskrivelser.

Leg i to varianter: De teoretiske forstaelser af leg

i den danske forskning repraesenterer ikke enty-
dige forstéaelser, men beskrives her som to over-
ordnede teoretiske tilgange til leg. | den forste
tilgang betragtes leg som udviklende for barnet,
hvor barn udvikler eller videreudvikler sig socialt
og personligt gennem legen. Modsat kan leg ogsa
kraeve visse sociale og personlige kompetencer,
for at bern kan indga i legen. Forstaelser af leg



bergrer her i starre eller mindre grad et udviklings-
perspektiv. En anden gennemgéende forstéelse

i forskningen bergrer leg ud fra et eksistentielt
perspektiv. Her er legen for barnet mader at vaere
menneske i verden pa.

Fa danske studier om leg: En kortlaegning fra
Danmarks Evalueringsinstitut i 2017 af skandinavisk
forskning om leg og leering pegede pa, at barns leg
fortsat er et mindre forskningsfelt i Danmark. | det
sidste arti er der dog udgivet flere danske studier
om berns leg sammenholdt med kortleegningen

i 2017 fra Danmarks Evalueringsinstitut. Det virker,
som om der igen er en fornyet interesse for at skabe
teoretisk og empirisk viden om leg.

Legen tilhorer bernene: | refleksioner over legens
seerlige kendetegn laegger béde paedagoger og
foreeldre vaegt pé legen som en social praksis, hvor
det er barnet/bernene, der igangsaetter og leder.
Med udgangspunkt i det, bernene har lyst til, og
det, som interesserer dem, bestemmer barnene selv
legens medier og praksis.

Pzedagogen fungerer som legevejleder: P4 tveers

af materialet italesaetter paedagogerne forskellige
vejledningspositioner i forhold til leg: fra indirekte
vejledningspositioner, hvor den voksne forsgger at
inspirere begrnene gennem f.eks. indretning af lege-
zoner og klargering af bestemte legemedier/lege-
toj, til mere direkte vejledningspositioner, hvor den
voksne f.eks. hjeelper med konfliktlasning og/eller
deltager direkte i legen (den voksne “leger med”).

Legen kan understotte bernenes sociale udvikling,
bidrage til udvikling af fantasi og veere en ramme,
inden for hvilken hverdagens erfaringer kan bear-
bejdes: Paedagogerne udpeger seerligt tre omrader,

hvor legen har en klar sammenhang med et lse-
rings- og udviklingsudbytte for bernene: 1) Gennem
forhandling af roller, idéer m.m. understatter legen
barnets sociale udvikling. 2) Ved at tilbyde et rum
for eksperimenter, fantasi og laden-som-om under-
stotter legen barnets muligheder for at bearbejde
erfaringer og indtryk fra hverdagen i familie og
institution. 3) Legens aestetiske og fantasipraegede
aspekter fremhaeves som et mal i sig selv.

Paedagogen inspirerer, vejleder og faciliterer bor-
nenes leg: Det, som i interviewundersggelsen blev
udpeget som legevejledende handlinger pa en skala
fra indirekte til direkte vejledningsformer, gar igen

i observationsmaterialet, der samtidig tilfgjer en nu-
ancering: Vi ser ofte en glidende beveegelse mellem
bernenes initiativer og paedagogernes responser og
vice versa. Det er tydeligt, at det psedagogiske per-
sonale skaber muligheder og begraensninger i bor-
nenes lege, ogsa selvom de ikke er en del af selve
legen. Denne pointe peger pa nedvendigheden af at
nuancere opfattelser af leg som enten borneinitieret
(sékaldt fri leg) eller vokseninitieret.

Materialitet og organisering spiller en afgerende
rolle: Legetoj, vand, mudder, tree og papkasser er
bare nogle af de elementer, der anvendes barnenes
lege. | materialet ses det, bdde hvordan den enkelte
peaedagogs situationsbestemte vurdering skaber ad-
gang til og/eller begraensninger af legens materielle
dimensioner, men ogsa hvordan selve institutionens
organisering (f.eks. stueopdeling, rutiner og hver-
dagsrytme) pavirker legen.

Legen er pa en og samme tid en praksis i egen ret
og et middel til peedagogiske observationer og

interventioner: P4 den ene side er legen der, hvor
bernene mere eller mindre frit udforsker et feelles



fantasiunivers, forhandler indhold og roller med
hinanden, afprever idéer og i det hele taget forsager
at have det sjovt med hinanden, undertiden med

de voksne, og altid med de tilgeengelige materialer.
P& den anden side er det tydeligt, at det paedagogi-
ske personale undertiden ogsé bruger legen som en
anledning til at observere et eller flere barn og/eller
maélrettet yde stotte til et barn.

Tilsammen udgear interview- og observationsmate-
rialet grundlaget for en modelbaseret begrebslig-
gorelse af legevejledning som et centralt element

i det, man kunne kalde paedagogisk legefaglighed.
Modellen viser, hvordan legevejledning i praksis
betyder, at det paedagogiske personale skal fore-
tage nogle relativt komplekse afvejninger i relation
til barnenes leg: Skal en given leg stottes direkte,
skeermes eller afbrydes - hvorfor og hvordan?
Hvornar griber institutionens rutiner og logik-

ker ind i barnenes leg - og hvornér (og hvordan)
understotter hverdagens organisering bernenes
perspektiver og initiativer? Hvordan handterer det
paedagogiske personale modsaetningen mellem

pa den ene side at arbejde med legen som et mal

i sig selv og pa den anden side at bruge legen som
en mulighed for at understgtte og/eller evalu-

ere psedagogiske mélsaetninger? Modellen giver
naturligvis ikke svarene, men tilbyder en ramme til
refleksion og analyse.

Pa tveers af materialet bliver legen sével politisk,
teoretisk og paedagogisk til et grundlseggende
forhold i barns liv og hverdag. Berns leg heenger
sammen med forstéelser af, hvad bern er, og hvad et
godt barneliv er. Desuden knytter der sig en raekke
forhabninger til, hvad legen kan bidrage med, ogséa

i forhold til at udbrede et bredt laeringsbegreb og
lofte kvalitet i dagtilbud. Med vedtagelsen af den
styrkede paedagogiske laereplan i 2018 blev legen
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prioriteret politisk som en vigtig del af bgrns hverdag
i dagtilbuddet. Dette fremgar af det faelles pseda-
gogiske grundlag samt af formélet med og tilrette-
laeggelsen af de paedagogiske leeringsmiljger og de
fastlagte leereplanstemaer. Det brede leeringsbegreb
skal balanceres mellem pa den ene side berns leg
som et mél i sig selv og pa den anden side fastlagte
laereplanstemaer med mal, som skal opfyldes.

Dobbeltheden kan genfindes i aktuelle teoretiske
forstaelser af leg, hvor leg bade forstés i sin egen
ret, samtidig med at born udvikler sig gennem legen.
Det samme genfindes i de paedagogiske forstaelser
og den paedagogiske legefaglighed, som udfoldes

i det empiriske materiale. P& den ene side forstas
leg som den praksis, bgrn selv igangseetter og bliver
optaget af, og det flow, der skabes gennem legen.
Pa den anden side er et vaesentlig forméal med legen,
at bern udvikler sig og leerer, hvorfor leg ikke altid
kan have frit spil. Denne balancegang saetter sig
igennem i den peedagogiske legefaglighed, hvor
legen skal understottes, faciliteres og vejledes,
samtidig med at dagen ogsé kan vaere struktureret
og organiseret, sddan at born lserer det, som det er
politisk besluttet, at de skal leere. Beveegelsen fra

et sneevert laeringsbegreb til et bredt leeringsbegreb
ser derfor ud til at ville mgde disse udfordringer

i praksis. Her indebaerer de faglige overvejelser om
organisering, materialitet og indretning desuden, at
paedagogens praksis mé balancere mellem hensyn
til en raekke forskellige forhold, der &bner for for-
skellige faglige dilemmaer og modseaetningsforhold.
Paedagogen skal kunne igangseette leg, lade bgrn
lege og have en detaljeret opmaerksomhed over for,
hvornar legen eller relationen har brug for en ind-
blanding, hvor paedagogen ordner, fierner, traster
eller statter barnene, sa legen enten kan fortsaette
eller afbrydes. Legefaglighed handler om at kunne
héndtere og balancere mellem at vaere igangsaetter,
styre, holde gje eller helt holde sig ude. Peedagogen
mé lgbende vurdere, hvordan en leg kan forega eller
ikke foregdog ikke foregar, fer det bliver ngdvendigt



at gribe ind. Samtidig skal paedagogerne have en
lsbende opmaerksomhed pa berns forskellige forud-
seetninger, herunder hvilke bgrn der gives mulighed
for deltagelse, og hvilke der star udenfor.

Leg er sat pa den politiske dagsorden med en tyde-
lig prioritering. | den paedagogiske praksis har barns
leg altid veeret til stede mere eller mindre, men

har i perioder sandsynligvis veeret nedtonet pga.
andre politiske prioriteringer. Forstaelser af den
gode leg i den styrkede psedagogiske leereplan fra
2018, de teoretiske og psedagogiske forstéelser og
den beskrevne legefaglighed giver alle gode mulig-
heder for at prioritere berns leg p& andre og méske
nye méader. Men det indebaerer en forstéelse af, at
en paedagogisk praksis, der giver barn mulighed for
at udfolde deres leg, er en kompliceret, kraeevende
og ogsa modsaetningsfyldt praksis.

Til trods for mange paralleller og sammenfald mel-
lem de politiske, teoretiske og empiriske perspekti-
ver er der et ét sted, hvor forskellen er seerligt stor
- nemlig i forhold til legens placering og prioritering
i den nuveerende psedagoguddannelse. Her er den
relativt lidt fremtreedende i sammenligning med
f.eks. den styrkede peedagogiske laereplan fra 2018.
Her viser neerveerende undersggelse perspektiver
og muligheder for at inddrage paedagogisk legefag-
lighed som balanceringer i en kompleks og mod-
satrettet hverdag som relevant at medtaenke i den
forventede kommende reform af uddannelsen.
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| rapportens forste afsnit beskrives de politiske for-
stéelser af leg, som er fremkommet pa baggrund af
en analyse af de vedtagne love og bekendtgarelser
fra perioden 2003-2018, samt udvalgte dokumenter
om de politiske processer. Forstaelserne af leg er
undersggt i policydokumenter om dagtilbuddet og
om uddannelse til professionsbachelor som paeda-
gog. Resultaterne udfoldes i de to afsnit, “Politiske
forstaelser og prioriteringer af leg i dagtilbud”

og “Politiske forstéelser og prioriteringer af leg

i peedagoguddannelsen”

Politik er i rapporten defineret som en dynamisk
proces, hvor den politiske praksis er problemudpe-
gende og problemlgsende. Politik handler dermed
ogsé om at udpege problemer for efterfalgende at
lose dem gennem den fgrte og besluttede politik.

| denne tilgang anskues politik som maden, et pro-
blem formuleres pa i en given politik. Derved bliver
det muligt at analysere og tydeliggere de bagved-
liggende politiske forstéelser og prioriteringer af
“problemet”, f.eks. som i denne delundersoggelse

i forhold til politiske forstaelser af leg (Bacchi,
2009; Mik-Meyer, 2005; Plum, 2011).

Formalet har derfor veeret at identificere de pro-
blemudpegninger, der ligger bag beslutningen om
den styrkede peedagogiske leereplan fra 2018 som
en analyse af, hvordan leg forstas og prioriteres af
de politiske aktorer. Analysen er inspireret af Carol
Bacchis metode What’s the Problem Represented
to Be? (ogsé kaldet WPR-metode til policyanalyser)
med spergsmal om: Hvordan fremstilles “problemet”
i det valgte materiale? | det felgende praesenteres
resultaterne i kort form og udfoldes efterfglgende:

@get kvalitet: Analyserne peger p4, at kvaliteten

i dagtilbuddet samt en fortsat social ulighed i barns
muligheder for et god liv identificeres som cen-
trale problemer, som man politisk gnsker at Igse.
Dette begrundede en revision af de psedagogiske
leereplaner i dagtilbud til bern fra 2004, hvilket
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udmentede sig i den styrkede psedagogiske leere-
plan i 2018. Kvaliteten i dagtilbud skal styrkes, og
det nationale kvalitetsniveau gnskes mere ensartet.
Kvaliteten skal styrkes gennem bl.a. et prioriteret
fokus pé berns leg. Det politiske gnske om at age
kvaliteten i dagtilbuddet er ikke nyt, det er derimod
maden, man gnsker at gge kvaliteten pa.

Et bredere laeringsbegreb: Politisk peges der p3,

at leering i dagtilbuddet har en gget tendens til at
blive omsat til en mere snaever forstaelse af laering.
Man gnsker derfor, at der indferes et bredt leerings-
begreb, hvor leering i mindre grad bliver til konkrete
voksenstyrede aktiviteter, som kun foregar i sser-
lige tidsrum p& dagen. Den styrkede paedagogiske
leereplan fra 2018 skal derfor understatte et bredt
laeringsbegreb i praksis. Denne forstéelse af lsering
skal veere gennemgaende for hele dagen, hvorfor
borns leg bliver et omdrejningspunkt i de psedago-
giske leeringsmiljger.

Plads til leg: N&r leg er blevet et centralt begreb

i lovteksten, kan det forstéds pa baggrund af et
onske om et bredere leeringsbegreb og en starre
inddragelse af barnene. Det bliver en made at op-
fylde et mal om mere fokus pa berneperspektiver og
berneinitierede aktiviteter pa, hvorfor leg fremskri-
ves i policydokumenterne. Samtidig er den politiske
forstaelse af leg og lsering dobbelt. P4 den ene side
er der et storre gnske om et bredere leeringsbegreb
med flere berneinitierede aktiviteter og fokus pa leg
og hverdagsrutiner end i paedagogiske laereplaner

i dagtilbud til bern fra 2004, og pa den anden side
onskes det fortsat, at leereplanerne fungerer som
planleegnings- og styringsredskab for den psedago-
giske praksis med et lovpligtigt krav om at opfylde
fastlagte laereplanstemaer.

1 | leereplanen fra 2018 er temaerne 1) Alsidig personlig udvikling,
2) Social udvikling, 3) Kommunikation og sprog. 4) Krop, sanser
og beveegelse, 5) Natur, udeliv og science og 6) Kultur, sestetik og
feellesskab (BEK nr. 968 af 28/06/2018).



Den mindre synlige leg: | bekendtggrelsen om
uddannelse til processionsbachelor som psedagog
fra marts 2014 er leg mindre synlig i kompetence-,
videns- og feerdighedsmaélene end i den efterfal-
gende lovgivning pa dagtilbudsomradet, den styr-
kede paedagogiske laereplan fra 2018. Det fremgar
kort af specialiseringsdelen i dagtilbudspaedagogik,
at den feerdiguddannede psedagog skal kunne
inddrage borns leg. | de udvalgte studieordninger
fra to af de stgrste paedagoguddannelser i Danmark
er det professionelle arbejde med barns leg heller
ikke fremtreedende, men naevnes ofte i en ligestillet
reekkefglge med begreber som udvikling, trivsel og
leering. Laering og leeringsmiljger fremhaeves der-
imod savel i bekendtgerelsen som i studieordnin-
gen. Der leegges ikke saerligt op til en legende eller
berneinitieret tilgang i kompetencemalene eller i de
enkelte modulbeskrivelser.

1.2. POLITISKE FORSTAELSER OG
PRIORITERINGER AF LEG | DAGTILBUD

1.2.1. Indledende historisk kronologi

| 2004 vedtog den daveerende regering lovgivning
om andring af lov om social service (Paedagogiske
leereplaner i dagtilbud til barn) (Socialministeriet,
2004). Lovgivningen tradte i kraft i august 2004,
og de forste nationale leereplaner for bgrn i dag-
tilbud indfgrtes i Danmark. | 2007 fik dagtilbuds-
omréadet sin egen lovgivning med lov om dag-,
fritids- og klubtiloud m.v., dagtilbudsloven (Berne- og
Socialministeriet, 2007). |1 2008 evalueredes pee-
dagogiske leereplaner i dagtilbud til bern fra 2004
af bl.a. AKF og Danmarks Evalueringsinstitut for
Ministeriet for Familie- og Forbrugsanliggender
(Andersen et al., 2008). Evalueringen viste, at lze-
replanerne generelt kunne siges at veere en succes,
selvom de ikke helt opfyldte lovtekstens formal.

De skabte mulighed for en storre systematik i det
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peedagogiske arbejde. Men evalueringen pegede
dog ogsa p4, at overvejelser om, hvordan bgrn

i udsatte positioner kunne teenkes ind i lsereplanste-
maerne, var fraveerende, samt at leereplanerne ofte
var formuleret som et psedagogisk manifest, mere
end det var formuleret som et peedagogisk arbejds-
redskab, og der fortsat |4 et stort arbejde med at fa
denne taenkning til at blive en del af den psedagogi-
ske praksis (Andersen et al., 2008).

Paedagogiske laereplaner i dagtilbud til barn fra
2004 evalueredes igen i 2012, denne gang for
Barne- og Undervisningsministeriet (EVA, 2012).
Evalueringen pegede fortsat p&, at leereplansarbej-
det pé trods af nationale forskelle og udfordringer
skulle bibeholdes. For eksempel blev det papeget,
at lovgivningens méal om en dokumentations- og
evalueringspraksis var mindre opfyldt og mere
handlede om antal aktiviteter end en evaluering
af borns leering, trivsel og udvikling, som var et af
forméalene med lovgivningen (EVA, 2012).

| 2016 nedsastter den davaerende minister for Barn,
Undervisning og Ligestilling et Kvalitetsforum for
Dagtilbud (KFD), som skal drgfte, hvordan man
politisk kan handtere de udfordringer, der er pa
smébgrnsomradet i Danmark, herunder mulighe-
derne for en styrket leereplan. KDF indstiller, at der
nedsaettes en mastergruppe, hvilket sker i foraret
2016 ved Ministeriet for Bgrn, Undervisning og
Ligestilling. Mastergruppen skal beskrive grundlaget
for en revision af pesedagogiske leereplaner i dagtil-
bud til born fra 2004 og af dagtilbudsloven fra 2007
(Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestilling,
2016b, 2016¢c). | rapporten lzegges der op til et
feelles og tydeligere retningsgivende grundlag for
det peedagogiske arbejde, det, der senere omta-
les som det paedagogiske grundlag. Derudover
laegges der op til en gget systematisk doku-
mentations- og evalueringspraksis (Ministeriet

for Bern, Undervisning og Ligestilling, 2016.

Som led i policy processen indgar regeringen



i juni 2017 en bred politisk aftale, “Steerke dag-
tilbud - alle barn skal med i feellesskabet” om en
revision af dagtilbudsloven fra 2007, med Dansk
Folkeparti, Socialdemokratiet, Radikale Venstre
og Socialistisk Folkeparti.

| 2017 fremseetter Bagrne- og Socialministeriet

et forslag af til eendring af dagtilbudsloven med
lov om a&endring af dagtilbudsloven og lov om
folkeskolen (Styrket kvalitet i dagtilbud, eget
fleksibilitet og frit valg for foreeldre m.v.) (Barne-
og Socialministeriet, 2017a, 2017b, 2017c).
Lovgivningen vedtages i juli 2018 og udger den
nye dagtilbudslov fra 2018. Bekendtggrelsen pae-
dagogiske leeringsmaél og indhold i seks laereplan-
stemaer udstedes efterfalgende i 2018 (Barne- og
Socialministeriet, 2018a, 2018b). Den styrkede
peedagogiske leereplan, som den fra starten om-
tales politisk, udgeres af dagtilbudsloven 2018 og
sidstnaevnte bekendtgerelse fra 2018 (Berne- og
Undervisningsministeriet, 2020).

De veesentligste generelle forandringer er, at selve
temaerne i leereplanen fra 2004 i nogen grad er
bibeholdt, men gjort bredere, der er vedtaget et
feelles paedagogisk grundlag, som skal give feelles
paedagogisk retning, leeringsmiljger er blevet il
paedagogiske leeringsmiljeer, og laeringsbegrebet
er et bredt leeringsbegreb. Dertil kommer, at bgrns
leg er hojt prioriteret og beskrevet som ét af de
centrale elementer i det paedagogiske grundlag pa
felgende méade:

“Den paedagogiske leereplan skal udarbejdes
med udgangspunkt i et feelles peedagogisk
grundlag. Det feelles paedagogiske grundlag
bestéar bl.a. af elementer som barnesyn, dannel-
se, leg, en bred lzeringsforstéelse, barnefaelles-
skaber m.v,, jf. dagtilbudslovens § 8, stk. 2, og
skal kendetegne det paedagogiske leeringsmiljo,
barnet mader dagen gennem i dagtilbuddet”
(Bgrne- og Socialministeriet, 2018 b, § 1 stk. 2).
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Leg tilleegges stor betydning, og som analyserne
i naerveerende rapport peger pa, er det ikke tilfeeldigt,
at netop leg bliver centralt i den politiske prioritering.

1.2.2. Anvendte dokumenter
kronologisk efter drstal

e Socialministeriet (2004). Lov om aendring af lov
om social service (Paedagogiske leereplaner i
dagtilbud til bern), 25 marts.

e Boarne- og Socialministeriet (2007). Lov om
dag-, fritids- og klubtilbud m.v. til bern og unge
(dagtilbudsloven)

e Andersen, J. et al. (2008). Evaluering af lov om
leereplaner - slutrapport. Kebenhavn. EVA.

e Danmarks Evalueringsinstitut (2009). Evalue-
ring af paedagogiske leereplaner i kommunalt
perspektiv. Kebenhavn. EVA.

e Danmarks Evalueringsinstitut (2012). Laerepla-
ner i praksis. Daginstitutionernes arbejde med
leereplaner. Kabenhavn. EVA.

e Barne- og Socialministeriet (2013). Fremtidens
dagtilbud: Pejlemeerker for Task Force om
Fremtidens Dagtilbud.

e Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestilling
(2016a). Kommissorium for mastergruppen for
styrkede paedagogiske laereplaner. https://sm.
beru.dk/media/33112/kommissorium-for-ma-
stergruppe-for-styrkede-paedagogiske-laerepla-
ner-i-dagtilbud.pdf. Hentet 16. maj 2020.

e Kuvalitetsforum i Dagtilbuds arbejde (2016).
https://www.uvm.dk/dagtilbud/viden-og-ud-
vikling/kvalitetsforum-for-dagtilbud. Hentet 16.
maj 2020.


https://www.uvm.dk/dagtilbud/viden-og-udvikling/kvalitetsforum-for-dagtilbud
https://www.uvm.dk/dagtilbud/viden-og-udvikling/kvalitetsforum-for-dagtilbud

e Ministeriet for Barn, Undervisning og Ligestil-
ling (2016b). Master for en styrket peedagogisk
leereplan: Paedagogisk grundlag og ramme for
det videre arbejde med lzereplanstemaer og fa
brede paedagogiske lseringsmal.

e Borne- og Socialministeriet (2017a).
Staerke dagtilbud - alle born skal med i feel-
lesskabet (aftaletekst med Dansk Folkeparti,
Socialdemokratiet, Radikale Venstre og Sociali-
stisk Folkeparti).

e Borne- og Socialministeriet (2017b). Forslag til
lov om aendring af dagtilbudsloven og lov om
folkeskole (Styrket kvalitet i dagtilbud, eget
fleksibilitet og frit valg for foraeldre m.v.).

e Bogrne- og Socialministeriet (2018a). Lov om
andring af dagtilbudsloven og lov om folkeskole
(Styrket kvalitet i dagtilbud, eget fleksibilitet og
frit valg for foraeldre m.v.) (dagtilbudsloven 2018).

e Barne- og Socialministeriet (2018b). Bekendt-
gorelse om paedagogiske méal og indhold i seks
leereplanstemaer. BEK nr. 968 af 28/06/2018.

e Boarne- og Socialministeriet (2018c) Bekendtgerel-
se af lov om dag-, fritids-og klubtilbud. M.v. til barn
og unge ( dagtilbudsloven nr 1214 af 11/10/2018)

e Boarne- og Socialministeriet (2018d). Den styrkede
paedagogiske laereplan - rammer og indhold.

Dagtilbudsloven og bekendtgerelsen fra 2018 udger
grundlaget for den styrkede psedagogiske leereplan
fra 2018 og omtales i rapporten som den styrkede
paedagogiske leereplan. Peedagogiske leereplaner

i dagtilbud til bern fra 2004 vil blive refereret med
denne benevnelse og ikke, som de ofte omtales, de
paedagogiske leereplaner. Dog uden arstal.
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1.3. LEGEN SOM GRUNDLZAGGENDE

Leg blev sat pa den politiske dagsorden med vedta-
gelsen af dagtilbudsloven i 2018 og bekendtggrelse
om paedagogiske mél og indhold i seks laereplan-
stemaer i foréret 2018. Hvorvidt der var tale om en
ny tilgang til begrebet eller en relancering af legens
betydning, blev debatteret bade fer og efter vedta-
gelsen af loven. Det samme gjorde relationen mel-
lem leg og leering (f.eks. BUPL, 2018; Kampmann,
2018). Et politisk fokus pé& sma berns leering var
velkendt fra paedagogiske laeereplaner i dagtilbud til
bern fra 2004. Formalet var, at alle barn skulle have
mulighed for leg, laering og udvikling, som der stod
i bemaerkningerne til lovforslaget (Socialministeriet,
2003). Men da lovteksten kom, var begrebet leg
ikke placeret centralt, det var leeringsbegrebet
derimod. Inspirationen kom fra baggrundsmateria-
ler, s&som “Vidensopsamlingen om social arv” fra
Socialministeriet (Ringsmose et al., 2003), hvor
nationale og internationale erfaringer pa smabarns-
omradet var beskrevet. Konklusionerne pegede p4,
at jo tidligere man satte ind i forhold til sma bern, jo
storre var sandsynligheden for, at den “sociale arv”
kunne brydes. Den sociale ulighed havde en poli-
tisk opmaerksomhed, og paedagogiske leereplaner

i dagtilbud til born fra 2004 skulle derfor sikre hgj
kvalitet i dagtilbuddet for alle bern med en seerlig
opmaerksomhed over for bern i udsatte positioner.
Socialministeriet pegede p4, at udsatte bern ville fa
gavn af den systematik, synlighed og kvalitetsaen-
dring, som lovgivningen fastsatte, og som arbejdet
med peaedagogiske laereplaner i dagtilbud til bern fra
2004 ville bidrage med (Socialministeriet, 2003).

| &rene efter kom flere politiske tiltag, som skulle
understgtte, at kvaliteten i dagtilbud blev haevet
nationalt. | 2006 indfgrtes en bernemiljevur-
dering, og i 2007 blev et saerskilt lovgrundlag
med en generel formélsbestemmelse for dag-
tilbuddet indfert i dagtilbudsloven (Barne- og
Socialministeriet, 2007). 1 2012 blev det politiske



reformprojekt Ny Nordisk Skole og Nyt Nordisk
Dagtilbud praesenteret, hvor skole og dagtilbud
fremover skulle bindes sammen pa nye méader
(Begrne- og Undervisningsministeriet, 2012a).

| forleengelse heraf etableredes udviklingsprogram-
met “Fremtidens dagtilbud” i perioden 2013-2017
(Begrne- og Socialministeriet, 2013).

En specifik anledning til politisk at overveje en revi-
sion af paedagogiske leereplaner i dagtilbud til barn
fra 2004 var Danmarks Evalueringsinstituts evalue-
ring fra 2012. Evalueringen viste, at pa trods af at lze-
replanerne blev evalueret som en forbedring af den
paedagogiske praksis, var det sveerere at omseette
lovteksten til praksis, og realiseringen af lovteksten
faldt nationalt forskelligt ud fra institution til institu-
tion. Det betoad, at den i praksis blev omsat til mange
forskellige leeringsforstéelser og en meget forskel-
ligartet forankring af laereplanstemaerne. Dertil kom
som bekendt, at en systematisk dokumentations- og
evalueringspraksis af berns laering, udvikling og triv-
sel var (naesten) fraveerende (EVA, 2012). Derudover
viste evalueringen, at der generelt ikke blev syste-
matisk evalueret pa lsereplanstemaerne i praksis,

og bern, der befandt sig i udsatte positioner, var
stadig en udfordring for praksis. P4 den baggrund
blev det besluttet af den davaerende minister Ellen
Trane Norby, Ministeriet for Bern, Undervisning og
Ligestilling, at der skulle ses naermere pa psedagogi-
ske leereplaner i dagtilbud til barn fra 2004.

1.4. KVALITETEN ER LAV

Det politiske gnske om at gge kvaliteten i dagtil-
buddet fgrer bl.a. til, at berns leg bliver et centralt
begreb i den styrkede paedagogiske leereplan fra
2018. Kvaliteten er som bekendt problematiseret
som veaerende for lav, og det skal der gares noget
ved. Peedagogiske leereplaner i dagtilbud til bern
fra 2004 havde ikke lgftet kvaliteten i den udstraek-
ning, som man politisk havde gnsket. Dertil kom nye
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forskningsresultater fra internationale aktorer som
EU og OECD samt nationale forskningsreviews, som
understregede, hvor centrale smabgrnsinstitutio-
ner var, hvis den sociale mobilitet skulle gges, og
uligheden skulle reduceres Det kunne ske gennem
en gget kvalitet i dagtilbud (Christoffersen, 2014;
OECD, 2016). Den daveerende minister Ellen Trane
Nerby nedsatte i 2016 et forum for dreftelser af
kvalitet, Kvalitetsforum for Dagtilbud, med reprae-
sentanter af politikere, forskere, praktikere og
interessenter (Ministeriet for Bern, Undervisning
og Ligestilling, 2016d). Det fornyede fokus pa
kvalitet ses i ministerens svar pa et spergsmal fra
Socialdemokratiet om planer for dagtilbuddet:

“Kvalitetsforum for Dagtilbud har pr. dags dato
afholdt to meder. Forste made blev afholdt den
27. januar 2016 og omhandlede udfordringer

og muligheder ved den psedagogiske laereplan.
Andet made blev afholdt den 2. maj 2016 og om-
handlede for det fgrste droftelser af mastergrup-
pen for en styrket psedagogisk leereplans arbejde
og for det andet dreftelser af initiativer i forhold
til at understotte god organisering af den paeda-
gogiske praksis samt mindske uhensigtsmaessige
proces- og dokumentationskrav pé dagtilbuds-
omradet” (Narby, 3. juni 2016, s. 1220).

Med gnsket om hgjere kvalitet, bedre social
mobilitet og tidlig indsats nedsatte ministeren en
mastergruppe, som bestod af bl.a. repraesentan-
ter fra KL, Borne- og Ungdomspaedagogernes
Landsforbund (BUPL), BUPLs lederforening,
Berne- og Kulturchefforeningen (BKF), FOA,
Daginstitutionernes Landsforening (DLO) og
Foraeldrenes Landsorganisation (FOLA). De skulle
udarbejde et forslag til en styrket leereplan med
overvejelser om, hvorvidt de davaerende leere-
planstemaer kunne h&ndtere de udfordringer,
man politisk stod over for p& dagtilbudsomradet.
Kvaliteten kunne sges gennem et faelles paeda-
gogisk grundlag og gennem leringsmiljger af hgj



kvalitet (Ministeriet for Bern, Undervisning og
Ligestilling, 2016b, s. 14). Master for en styrket
peedagogisk leereplan beskrev et feelles paedago-
gisk grundlag, som omfattede en raekke centrale
begreber sdsom dannelse, leg, det gode barneliv,
bornefellesskaber og leeringsmiljger i dagtilbud.
Mastergruppens arbejde blev afsaettet for det
videre arbejde med den styrkede paedagogiske lae-
replan. Aftaleteksten, som blev indgédet med den
daveerende regering og en raekke af de politiske
partier, lagde op til en revision af dagtilbudsloven
fra 2007 (Berne- og Socialministeriet, 2017a).

I maj 2018 blev en ny dagtilbudslov (Barne- og
Socialministeriet 2018) vedtaget og indfert juli
samme ar. | kommissoriet (Ministeriet for Born,
Undervisning og Ligestilling, 2016a) for master-
gruppen blev leg fremheaevet som ét af flere vee-
sentlige begreber, som gruppen skulle forholde sig
til. Kvaliteten i dagtilbud skulle @ges, sa alle barn
kunne trives og leere, hvilket kunne ske gennem en
styrkelse af peedagogiske leereplaner i dagtilbud til
born fra 2004. Den styrkede peedagogiske laere-
plan lagde ogsa op til en styrket indsats for bern

i udsatte positioner.

1.5. DET SNAVRE LARINGSBEGREB

Et andet gennemgéende problem, som udpeges
politisk, og som far betydning for maden, leg for-
stés p& og udmentes pé i lovgivningen, er det, som
her betegnes “det mere snaevre leeringsbegreb”
Paedagogiske leereplaner i dagtilbud til bern skulle
seette fokus pa sma berns laering, men evalueringen
fra 2008 viste, at det i praksis ofte blev til en snaever
forstéelse af leering, hvor dagen og aktiviteterne blev
struktureret og planlagt af de voksne (Andersen et
al., 2008). Flere kvalitative forskningsstudier under-
byggede dette (f.eks. Kampmann, 2014; Plum, 2011)
Det paedagogiske arbejde kom til bestd af en mere
undervisningsorienteret praksis med mange plan-
lagte aktiviteter. | evalueringerne blev det vurderet,
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at aktiviteter ikke nedvendigvis tilgodesa barnenes
perspektiver og initiativer (Andersen et al., 2008;
EVA, 2012). Dertil kom, at evalueringen fra 2008
ogsé pegede pa, at en evaluerings- og dokumenta-
tionspraksis mere handlede om aktiviteter end om
berns leering, udvikling og trivsel (Andersen et al.,
2008). Problemet med et mere snaevert leeringsbe-
greb understreges af diskussionerne i Kvalitetsforum
for Dagtilbud (Nerby, 3. juni 2016, s. 1220).

Det medferer, at et af neglebegreberne i paedagogi-
ske leereplaner i dagtilbud til bern , nemlig lserings-
begrebet, omformuleres og nu betegnes som det
brede leeringsbegreb, eller som det formuleres i den
endelige lovtekst “hvordan de paedagogiske leerings-
miljger understotter barns brede leering” Politisk ser
der ud til at veere forstdelse for, at et bredt lserings-
begreb ikke bare erstatter et snaevert laeringsbe-
greb, men at det kreever andre aendringer af praksis.
Det kan bl.a. ske ved politisk at skrive bgrnene og
bernenes leg frem i en kommende revision af paeda-
gogiske leereplaner i dagtilbud til barn (Ministeriet for
Bern, Undervisning og Ligestilling, 2016):

“Legen og legende, nysgerrige tilgange er
udgangspunktet for de processer, som barnet
indgar i, og som det psedagogiske personale
rammesaetter” (Ministeriet for Bern, Undervis-
ning og Ligestilling, 2016b, s. 11).

Det preeciseres desuden, at legen er grundleeg-
gende, fordi barn leerer og udvikler fantasi, sociale
kompetencer m.m. gennem legen (Ministeriet for
Bern, Undervisning og Ligestilling, 2016b). Kvaliteten
i dagtilbud kan bl.a. Ioftes, ved at blikket rettes mod
den brede leering - den lsering, der foregér over hele
dagen. Den politiske interesse for den brede leerings-
forstéelse er ikke kun en national interesse, ogsa
internationalt pegede Verdensbanken i 2018 p4, at
bern leerer mindre, nér deres dag er alt for strukture-
ret, hvorfor en bredere forstdelse af leering anbefales.
Argumenterne hentes i internationale forsknings-
resultater, der ligger til grund for Verdensbankens



rapport (World Bank, 2018). | den danske politik bliver
det brede laeringsbegreb et spargsmal om, at laering
kan forega hele dagen, ogsé i de daglige rutiner:

“Den paedagogiske leereplan er forst og frem-
mest et redskab til at skabe gode paedagogi-
ske leeringsmiljger, og de brede paedagogiske
laeringsmal muliggeres alene gennem lgerings-
miljeets kvalitet” (Ministeriet for Barn, Under-
visning og Ligestilling, 2016b, s.14).

P& denne méade bindes kvalitet, psedagogiske lae-
ringsmiljger og det brede leeringsbegreb sammen, og
nar det samtidig medferer et fokus pa inddragelse af
berns perspektiver, barns deltagelse, bernefaellesska-
ber og bagrneinitierede aktiviteter i lovteksten, virker
det, som om svaret bliver et aget fokus pa berns leg.
Det kraever ogsa, at det ikke kun skal skabes “rum
for berns leering” som i dagtilbudsloven fra 2007
(Ministeriet for Familie- og Forbrugsanliggender,
2007, § 8, stk. 4), men de paedagogiske leeringsmil-
joer skal ogsa rumme forskellige aktiviteter:

“Det skal fremga af den psedagogiske lsere-
plan, hvordan det enkelte dagtilbud hele da-
gen etablerer et paedagogisk leeringsmiljg, der
med leg, planlagte vokseninitierede aktiviteter,
spontane aktiviteter, bgrneinitierede aktiviteter
og daglige rutiner giver barnene muligheder for
at trives, leere, udvikles og dannes” (Berne- og
Socialministeriet, 2018a, s. 2).

De paedagogiske laeringsmiljger skal tage afsaet

i dette brede leeringsbegreb, og berns per-
spektiver skal inddrages i et stgrre omfang.

De borneinitierede aktiviteter kommer flere steder
til at blive et synonym for leg, og det blander sig
med forstéelser af barnesyn og barnet som med-
skabende af sin egen leering. Her far det paedago-
giske personale en rolle som vaerende rammeseet-
tende, fremmende, bidragende og igangseettende

19

- styrende, men ikke for voksenstyrende (Barne- og
Socialministeriet, 2018a, 2018b).

1.6. EN QGET SOCIAL MOBILITET

En anden vaesentlig problemidentifikation er beho-
vet for at ege den sociale mobilitet og nedbringe
den sociale forskel i berns muligheder for et godt liv.
Formalet med den styrkede paedagogiske lsereplan
adskiller sig pa dette punkt ikke fra pasedagogiske
leereplaner i dagtilbud til barn. Formalet er stadig at
lose en udsathedsproblematik, som betyder, at barn
i udsatte positioner har sveerere vilkar for social mo-
bilitet end gennemsnittet af den danske befolkning.

“Gode dagtilbud ger en stor forskel for berns
liv bdde her og nu og langt ind i barns voksen-
liv. Isger for, at bern fra udsatte hjem far bedre
livsmuligheder, nar de har géet i gode dagtil-
bud” (Ministeriet for Bern, Undervisning og
Ligestilling 2016b, s. 9).

Danmarks Evalueringsinstituts evaluering fra 2012
viste, at leereplansarbejdet p4 mange mader udfor-
drede arbejdet med bgrn i udsatte positioner i den
peedagogiske praksis. En af pointerne fra evaluerin-
gen var, at det af flere leereplaner fra udvalgte dag-
tilbud ikke fremgik, hvordan man psedagogisk ville
arbejde med barn i udsatte positioner, og hvilken
paedagogisk opmeerksomhed arbejdet kreevede.
Mastergruppen fremhaever desuden i sit arbejde,
at undersggelser havde vist, at gode laeringsmil-
joer ikke kun var til gavn for alle bagrn, men seerligt
for bern i udsatte positioner (Ministeriet for Barn,
Undervisning og Ligestilling, 2016b, s. 15), hvilket

i den styrkede paedagogiske leereplan blev formule-
ret som:

“Det skal endvidere fremgé af den paedagogiske
leereplan, hvordan det paedagogiske leerings-
miljg tager hgjde for bern i udsatte positioner,



sé deres trivsel, leering, udvikling og dannelse
fremmes” (Borne- og Socialministeriet 2018a, §
8, stk. 5).

Da legen er beskrevet som grundlaeggende i lov-
givningen og i det feelles paedagogiske grundlag
(Bgrne- og Socialministeriet, 2018a, § 7), skal der
ogsa her rettes en szerlig opmaerksomhed mod barn
i udsatte situationer. Det kan vaere barn, som er
uden for legen, som ikke har de rette forudseetninger
for at indga i legen, og som derfor har brug for, at de
voksne hjeelper og bringer dem med ind i legen og

i feellesskabet. Det kreever, at legen rammeseaettes af
det peedagogiske personale, alt efter hvilke born det
drejer sig om. | “Master for en styrket paedagogisk
leereplan” fremhaeves det som en opmeerksomhed
(Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestilling,
2016b). Men i lovgivningen anferes det, ved at det
paedagogiske laeringsmilje skal tilretteleegges, sa
det inddrager hensynet til barns forskellige forud-
seetninger (Barne- og Socialministeriet, 2018a, § 8,
stk. 3). Dermed bliver berns leg til noget forskelligt,
alt efter hvilke bgrn det drejer sig om, og kreever en
psedagogisk balancering. Formélet er, som master-
gruppen understreger, ikke at tage enkelte begrn ud
af feellesskabet, men at de netop skal kunne deltage
i borne- og vokseninitierede lege og aktiviteter, hvil-
ket vil understette deres laering (Ministeriet for Bern,
Undervisning og Ligestilling, 2016b.). Legen forstas,
som den ogsé beskrives i dagtilbudsloven, som
grundlaeggende for berns aktive deltagelse og for
berns udvikling, dannelse og trivsel. Derfor er den
central, nar kvaliteten skal eges i dagtilbuddet
gennem de paedagogiske laeringsmiljger (Barne- og
Socialministeriet, 2018a, 2018b). Men som master-
gruppen skriver, skal der samtidig tages hensyn

til, at pesedagogerne skal kunne skabe muligheder
for leg, samtidig med at de skal kunne gribe ind og
rammesaette legen med seerligt blik for de bern, som
ikke er med i legen (Ministeriet for Bern, Uddannelse
og Ligestilling, 2016b).
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1.7. POLITISKE FORSTAELSER AF LEG SOM
DOBBELTTYDIG

Undervejs i det politiske arbejde med lovteksten

til den styrkede paedagogiske leereplanbliver leg
nevnt mange gange. | mastergruppen sidder

flere af de faglige organisationer med, og de har
laenge argumenteret for, at leg igen blev sat pa den
politiske dagsorden. Derudover mé det antages,

at man politisk er inspireret af, at nyere forskning
understreger legens betydning (BUPL, 2016, s. 1;
Skovbjerg, 2010). | den feerdige lovtekst fremgar
det da ogsd, som noget nyt, at leg er skrevet ind

i selve formalsparagraffen, § 1: “Dagtilbud skal
fremme begrns trivsel, leering, udvikling og dannelse
gennem trygge og paedagogiske leeringsmiljger,
hvor legen er grundleeggende, og hvor der tages
udgangspunkt i et berneperspektiv”’ (Berne- og
Socialministeriet, 2018a, § 7, stk. 1).

| Bgrne- og Socialministeriets rammer og indhold for
den styrkede psedagogiske leereplan udfoldes det,
at leg har en veerdi i sig selv, hvilket skal afspejles

i tilgangen i de seks leereplanstemaer i den pseda-
gogiske praksis.

“Legen har en veerdi i sig selv og skal veere

en gennemgaende del af et dagtilbud. Legen

er ogsé grundlaeggende for berns sociale og
personlige leering og udvikling, og legen frem-
mer bl.a. fantasi, virkelyst, sprog, nysgerrighed,
sociale kompetencer, selvveerd og identitet.
(......) Nogle gange skal legen stattes, guides og
rammesaettes, for at alle barn kan veere med,
og for at legen udvikler sig positivt for alle born”
(Barne- og Socialministeriet, 2018 c, s 18).

Det samme blev praeciseret af mastergruppen

i 2016, da den helt identisk skrev, at legen i sig
selv er veerdifuld og skal veere en central del af
dagtilbuddet (Ministeriet for Bgrn, Undervisning
og Ligestilling, 2016b, s. 11). Nar legen prioriteres,



er det ud fra en forstéelse af, at bern gennem leg
afprover deres sociale kompetencer og sociale
relationer, udvikler sig psykisk, eksperimenterer og
leerer samt dannes. Med andre ord laerer og udvikler
boern sig, mens de leger.

P& trods af at legen far en mere fremtraedende rolle
i dagtilbudsloven, den styrkede paedagogiske laere-
plan og de efterfalgende bekendtgearelser fra mini-
steriet (Barne- og Socialministeriet, 2018a, 2018b,
2018c), fremstar sével forstaelsen af leg som priori-
teringen af leg indimellem dobbelttydig den politiske
prioritering. Pa den ene side prioriteres legen - som
en veerdi i sig selv, som en aktivitet, der foregar pa
barnenes praemisser og initiativer - pd den anden
side forstas legen som et middel til, at barn kan
udvikle sig, laere og trives. Den har med andre ord
et formal, der raeekker udover legen i sig selv - f.eks.
fremgar begrebet lsering stadig flere gange i lovtek-
sten end begrebet leg ved en simpel opteelling.

Pa den ene side forstés legen som grundlaeggende
og skaber politiske forhabninger om at kunne styrke
og forankre det brede laeringsbegreb i de psedagogi-
ske laeringsmiljser gennem et fokus pé leg som gen-
nemgaende for dagen og aktiviteterne. Pa den anden
side skal den peedagogiske praksis tilretteleegges,
sa de fastlagte lsereplanstemaer opfyldes, og berns
leering og udvikling dokumenteres og evalueres i ho-
jere grad, end det var tilfeeldet, da de paedagogiske
leereplaner i dagtilbud til barn blev evalueret i 2012
(EVA, 2012). Det kan i praksis skabe tvivl om, hvor
vaegten skal leegges, og der kan vaere en tendens

til, at antal aktiviteter og en mere struktureret leering
kommer til at fylde i forseget pé at forsta og opfylde
de politiske krav. Dertil kommer, at et bredt leerings-
begreb medferer, at lsering foregar hele dagen og
alle steder, hvilket kan betyde, at det kan veere ukon-
kret i en praksis. For hvis leering er alt og alle vegne,
bliver det nemt utydeligt, hvad leering er, og hvordan
boerns leering skal kunne evalueres. Det kan skabe
gode muligheder for at preecisere legens vigtighed
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politisk og i praksis. Samtidig kan kravet om at eva-
luere berns leering blive til en evaluering af berns leg,
som dermed far et mere konkret udtryk, end det er
teenkt. Det kan fa betydning for, om det er muligt at
saette en politisk dagsorden om vigtigheden af barns
egen leg, og hvorvidt de politiske intentioner om et
bredt leeringsbegreb kan saette sig gennem i praksis
(Andersen et al., 2008; EVA, 2012). Der kan omvendt
f.eks. veere en risiko for, at leg kommer til at indgé

i en mere sneaever forstéelse af lzering, hvor berns
perspektiver og initiativer nedtones, fordi leg forstas
som et middel til at opna et andet mal, end legen i sig
selv kan bidrage til. De politiske forh&bninger til et
oget fokus pa berns leg viser sig ogsé i de politiske
forventninger til den psedagogiske profession:

“Berns spontane og selvorganiserede leg skal
béde anerkendes og respekteres og gives betyde-
lig plads i hverdagen i dagtilouddene. De voksne
har samtidig et ansvar for at have en opmaerksom-
hed pé, hvordan legefeellesskaberne blandt begrne-
ne udvikler sig. De voksne kan evt. rammeseaette
legen, sé alle bernene trives i deres rolle, praver
nye roller og sociale kombinationer og har en
oplevelse af at vaere med. Disse lege abner ogsé
mulighed for at inddrage de born, der eventuelt
star uden for legen” (Ministeriet for Bern, Uddan-
nelse og Ligestilling, 2016b, s. 12-13).

Med andre ord skaber de mange politiske ambi-
tioner med leg modsaetninger i forhold til, hvor-
dan legen bliver forstaet og prioriteret politisk.
Det gaelder, nar det fremgér, at:

e Boarn skal tilbydes et paedagogisk leeringsmiljo
med en bred tilgang til lsering og en hverdag, hvor
leg er grundlaeggende. Det brede leeringsbegreb
betyder, at lsering kan foregé det meste af dagen
og i de fleste aktiviteter og legesituationer.

e Den paedagogiske praksis samtidig skal tilrette-
leegges ud fra leereplaner med fastlagte temaer



og mal, hvor de paedagogiske leeringsmiljger skal
kunne genkendes som vaerende af hgj kvalitet.

Det signaleres derved et “bade-og’, som ger, at
den politiske prioritering af leg muligvis sveekkes

i praksis, fordi praksis skal beveege sig inden for
denne flertydighed, hvilket vi senere i rapporten
beskriver som en psedagogisk balancering mel-
lem en lang raekke ogs& modsatrettede forhold.
Det dobbelttydige peger derfor pa de kompromiser,
som lovteksten ogsé er et udtryk for, som nar leg
beskrives ved bade at have en vaerdi i sig selv, men
samtidig som et middel til at opna andre mél i dag-
tilbuddet. Den samme dobbelttydighed findes ogséa
i de teoretiske og psedagogiske forstéelser af leg,
som beskrives i de kommende afsnit.

1.8. POLITISKE FORSTAELSER
OG PRIORITERINGER AF LEG |
PZAZDAGOGUDDANNELSEN

Professionsuddannelsen til psedagog er lan-

dets storste uddannelse med 17.000 studerende.
Uddannelsen tager tre et halvt &r og udbydes pa
seks professionshegjskoler. En tredjedel af uddan-
nelsen bestér af praktik i den paedagogiske praksis.
Uddannelsen er lgbende blevet revideret med flere
revisioner det sidste arti. Med den ny psedagog-
uddannelse fra 2014 gnskede man at haeve det
faglige niveau, gge professionens handlekompeten-
cer, styrke specialisering samt skabe stgrre sam-
menheang mellem uddannelse og arbejdsmarked.
Det beted bl.a., at specialiseringerne skulle afspejle
arbejdsmarkedets behov (Rambagll, 2012).

Revisionen af uddannelsen skete sdledes pa bag-
grund af evalueringen af paeedagoguddannelsen
fra 2006 pa opdrag fra Ministeriet for Forskning,
Innovation og Videregédende Uddannelser.
Evalueringen blev foretaget af Rambgll i samar-
bejde med forskere fra Danmarks Peedagogiske
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Universitet i 2012. Efterfglgende blev der nedsat
en folgegruppe, som skulle komme med konkrete
anbefalinger i “En styrket paedagoguddannelse -
anbefalinger fra Felgegruppen for pesedagoguddan-
nelsen” (Felgegruppen, 2012).

Med afseet i evalueringen og falgegruppens forslag
blev uddannelsen opdelt i moduler og i tre spe-
cialiseringer - dagtilbudspaedagogik, social- og
specialpaedagogik og skole-fritidspaedagogik,
hvoraf den stgrste specialisering er dagtilbudspae-
dagogik. Der skulle arbejdes med kompetence-
mal, vidensmal og feerdighedsmal i stedet for de
tidligere centrale kundskabs- og feerdighedsmal.
Dette skulle skabe en starre mélrettethed mod
handlekompetencer og arbejdsmarkedsbehov.
Modulopbygningen var et gnske om at skabe en
uddannelse med variationer mellem uddannelses-
stederne samt at give de studerende valgmulighed
til at kunne sammensaette egen uddannelse.

Det overordnede formél var at lafte kvaliteten, sé&-
ledes at de feerdiguddannede psedagogers hand-
lekompetencer blev styrket, sa dette kvalitetslaft
ligeledes kunne ses viderefgrt til den paedagogiske
praksis, bl.a. pa dagtilbudsomradet (Falgegruppen,
2012; Rambgll, 2012). Den sterste aendring med den
nye uddannelse var oprettelsen af de tre specialise-
ringer pa baggrund af felgegruppens anbefalinger:
“Specialiseringen foreslds omlagt, s den fremover
far et sget omfang. Felgegruppen anbefaler, at der
iveerkseettes forsag med ogede specialiseringsfor-
mer inden for rammerne af enhedsuddannelsen”
(Felgegruppen, 2012). Man ville som studerende
stadig blive paedagog, men specialiseringen gav
mulighed for, at man i uddannelsen kunne kon-
centrere sig om et omrade og fé en seerligt steerk
faglighed inden for dette omrade.



1.9. LEGEN, DER FORSVANDT

AEndringerne i peedagoguddannelsen havde bl.a.

til formal at udvikle professionen, sdledes at kvali-
teten i den paedagogiske praksis, med en seerlig op-
maerksomhed pé dagtilbuddet, blev laftet. Men i de
politiske dokumenter om uddannelsen fra 2014-17
fremstér prioriteringer af berns leg i den paedago-
giske faglighed ikke centralt, og berns leg er ikke
fremhaevet i kompetence-, videns- og feerdigheds-
maélene. Det er veerd at bemaerke, at leg kun beskri-
ves sporadisk i bekendtgerelse om uddannelse til
professionsbachelor som paedagog og kun naevnes
i bilagene, som beskriver kompetencemalene for
specialiseringen. | specialiseringen dagtilbudspee-
dagogik fremgar det, at de studerende pa 0-5-ars-
omradet skal have falgende kompetencer:

“De vil i saerlig grad have kompetencer til at
skabe og udvikle paedagogiske miljger og
aktiviteter, hvor der pa et paedagogisk fagligt
grundlag skabes optimale betingelser for et sti-
mulerende og trygt berneliv’ (Uddannelses- og
Forskningsministeriet 2017, bilag 2 til bekendt-
gorelse om uddannelse til professionsbachelor
som peedagog s. 11).

Et blandt flere vidensmal er, at de studerende skal
have viden om “det 0-5-4rige barns trivsel, dan-
nelse, leg og leering og udvikling” Derudover skal de
studerende have undervisning om leg, legeteorier
og legekultur og skal i den tredje praktikperiode
arbejde med systematisk og vidensbaseret reflek-
sion over paedagogisk praksis. Det fremgar her, at
vidensmalet er:

“Leg, beveegelse, natur- og kulturoplevelser, di-
gitale medier samt skabende aktiviteters betyd-
ning for 0-5-ariges dannelse, trivsel, lzering og
udvikling” (Uddannelses- og Forskningsministe-
riet 2017, bilag 2 bekendtggrelse om uddannelse
til professionsbachelor som paedagog s. 13).
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Formalet er, at de studerende efterfalgende i prak-
sis skal skabe et barnemiljg, der giver bgrn mu-
lighed for at udvikle sig fysisk, psykisk og socialt.
Born skal derudover praesenteres for sestetiske lee-
reprocesser. Nar leg nsevnes i denne sammenhzaeng,
er det ikke et seerskilt begreb eller fremhaevet
begreb, men det indgar pa lige fod i en opremsning
af begreber som f.eks.

“paedagogiske overvejelser knyttet til bgrns leg,
udvikling og leering” og mé derfor forstds som
ligestillet med de andre begreber, der naevnes
(Udannelses- og Forskningsministeriet 2017 bi-
lag 2 bekendtgerelse om uddannelse til profes-
sionsbachelor som paedagog til ,, s. 11).

Det stér i studieordningen for psedagoguddannel-
sen séledes: "Modulet retter sig mod det 0-5-arige
barns trivsel, dannelse, leg, leering og udvikling”
(Studieordningen VIA, 2018, s. 45).

Dette gentager sig i andre studieordninger, hvor
berns leg ikke fremstar som central for den psedago-
giske praksis pa samme méade som i dagtilbudsloven
eller den styrkede paedagogiske leereplan laegger op
til. | flere af modulbeskrivelserne for dagtilbudsspe-
cialiseringen og feellesdelen forsvinder legen helt ud
af teksten. | stedet fremhaeves barns trivsel, udvikling
og leering. Det fremgar ikke af dokumenterne, hvor-
vidt der tilstraebes en legende tilgang eller barneini-
tierede aktiviteter. Derimod ses fokusset pa leerings-
miljger (Studieordningen, KP, 2018). Selv om leg ikke
er fremtreedende i dokumenterne, er den samtidig
prioriteret fra anden side pa professionshgjskolerne.

Meget tyder derfor pa, at lov om uddannelse til pro-
fessionsbachelor som peedagog fra 2014 og seerligt
udmegntningen af specialiseringen i dagtilbudspae-
dagogik har veeret centreret omkring peedagogiske
leereplaner i dagtilbud til barn fra 2004. Der er
aktuelt en ny evaluering pé vej, hvorfor det bliver
interessant at folge udviklingen.






N&r man anskuer den nationale forskning, som
bergrer/beskaeftiger sig med leg, ses der ikke én
entydig forstaelse. Alligevel peger meget p4, at der
kan konstrueres to hovedtraek, nér der laeses pa
tveers af forskningslitteraturen. Det vil i det folgende
blive praesenteret som “leg som leererig og udvik-
lende” og “leg i egen ret”, hvilket er gengivet i neden-
stdende skema. Nuancerne og detaljerne kan ikke
fremstilles i modellen. | leesningen pa tveers af nyere
dansk forskning er der sggt efter forskellige former
for legeforstaelser og legefaglighed samt koblingen
mellem leg, leering og/eller udvikling i Den Danske
Forskningsdatabase, Nordic Base of Early Childhood
Education and Care samt efter snowballmetoden.
Der er segt pa betegnelser som “leg”, “laering”, “ud-
vikling”, “peedagogisk praksis” og “legefaglighed”.
Nedenfor praesenteres sggningens resultater i kort
form og beskrives efterfolgende i skemaet:

Leg i to varianter: De teoretiske forstaelser af leg i den
danske forskning repraesenterer ikke entydige forsta-
elser, men beskrives her, pa trods, som to overord-
nede tendenser i teoretiske tilgange til leg. | den farste
tilgang betragtes leg som udviklende for barnet, hvor
bern udvikler eller videreudvikler sig socialt og person-
ligt gennem legen. Modsat kan leg ogsé kraeve visse
sociale og personlige kompetencer, for at barn kan
indgé i legen. Forstéelser af leg bergrer her i starre
eller mindre grad et udviklingsperspektiv. En anden
gennemgaende forstaelse af leg i forskningen er leg
forstaet ud fra et eksistentielt perspektiv. Her er legen
for barnet mader at vaere menneske i verden pa.

Fa danske studier om leg: En kortleegning fra
Danmarks Evalueringsinstitut i 2017 af skandinavisk
forskning om leg og leering pegede pa, at barns leg
fortsat er et mindre forskningsfelt i Danmark. | det
sidste arti er der dog udgivet flere danske studier
om berns leg sammenholdt med kortleegningen fra
2017 fra Danmarks Evalueringsinstitut. Det virker,
som om der igen er en fornyet interesse for at skabe
teoretisk og empirisk viden om leg.
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2.1. SKEMA: LEGEFORSTAELSER

Leg som udviklende og
Icererig praksis

Leg forstas her bl.a. som en praksis, aktivitet eller
handlen hos bgrn, hvorigennem bgrn kan udvikle
personlige og sociale kompetencer. Dette er

dog ikke ensbetydende med, at legen kun ses

i en sammenhaeng med barnets udvikling. Det er
neermere, at legen er vigtig i sig selv, hvor det
fremheeves, at det er gennem leg, at bern udvikler
seerlige kompetencer. Berns leg sammen omfatter
bl.a. forhandling, leering om at veere sammen samt
det at blive venner og uvenner. Det afprgves, hvad
det vil sige at veere deltagende, bestemmende og
afventende. | legen udvikles og udgves fantasi,
nar bgrnene selv far lov at rammesazette legen.
Muligheden for at lege frit socialiserer bernene

til at blive en del af den sociale orden, at blive en
god ven og lgse forskellige problemer ved hjaelp
af sociale forhandlinger. Leg er derfor en udvik-
lende praksis for bern, hvilket bl.a. kan iagttages,
nar bern leger fantasileg (Winther-Lindqvist,
2017). Leg udvikler barns fantasi og kreativi-

tet, og leg udvikler bgrn socialt og personligt.
Dermed tilegnes de fremtidige kompetencer, som
barn har brug for (Negrgaard & Pedersen, 2018;
Sarensen 2015). | studierne observeres barns

leg enten som egen leg eller leg med seerlige
legemedier, sdsom legetgj eller teknologier.
Andre forskere peger p4, at legen kan betragtes
som en lseringsdynamo, hvis legen foregér pa
barnets praemisser og er helhedsorienteret, hvilket
med denne forstdelse medfarer, at barnet skal
lege s& meget som muligt selv uden for meget
voksenindblanding Studier inden for temaet, som
forstar leg som en udviklende og laererig prak-
sis, treekker ofte pé (udviklings)psykologien som
videnskab.
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Legiegenret

| de studier, hvor leg fremstar som en praksis

i egen ret, er der fokus pa de kvaliteter, legen har,
nar den ikke rettes mod et bestemt mal eller en
aktivitet, der kan styres, men fér lov at vaere en
ustyrlig praksis. Legen er ikke vigtig, fordi den
forer til en seerlig udvikling eller seerlige kompeten-
cer, som kan bruges i barnets andre kontekster.
Legen har en veerdi i sig selv og er almenmenne-
skelig og knyttet til selve den menneskelige veeren
i livet. Deraf kommer et mere eksistentielt formal.
Leg handler om at vaere menneske og blive men-
neske gennem leg. Det er ikke en forbigdende ak-
tivitet, men en samveers- og tilstedevaerelsesform

livet gennem og er derfor ikke kun forbeholdt barn.

Inden for disse teoretiske forstaelser af leg bliver
leg betragtet som en legepraksis, der kan skabe
forskellige stemninger. Det er disse stemninger,
som fremkommer gennem legen, der sé at sige
udger den feromtalte menneskelige vaeren i livet.
Legen er vigtig for menneskers liv. Barn leger selv,
de leger sammen med andre, og de leger med den
materialitet (legemedier), der er til stede, hvorfor
de legemedier, barn tilbydes eller selv finder, er et
vigtigt element i det at skabe muligheder for leg.
Det geelder, bédde nér bern f.eks. bruger forskelligt
legetgj eller iPads. Herigennem kan der pa samme
made som i legen skabes en legestemning, som
er vigtig i sig selv. Det centrale er altsé ikke, at

leg udvikler bern i en saerlig retning, eller at barn
leerer noget bestemt af legen. Derimod er det

i stedet vigtigt, at de voksne ogsa ter lade barn
lege vilde og uforudsigelige lege, for at de kan

komme i en legestemning (Skovbjerg, 2010, 2018).

Det sker bl.a., n&r man har det sjovt sammen i en
leg. Det kan ogsa ske, nar legemediet f.eks. er en
teknologi, sésom en iPad, hvilket en del af disse
studier under dette tema er optaget af. Her er
forstéelsen, at barn gér til teknologien pa anden
vis end de voksne, hvis de gives lov til det, fordi
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barn har en intuitiv, kropslig og legende tilgang til
teknologierne (Schreder, 2019). Den paedagogiske
rolle skaber s& at sige mulighederne for, at legen
kan finde sted.
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Paedagoger er interviewet med henblik pa at be-
skrive deres forstéelser af berns leg, samt hvor-

dan de forstar koblingen mellem leg og leering.

Som supplement til paedagogernes perspektiver er
der interviewet otte foraeldre, og disse interviews
giver et fingerpeg om overlappende og/eller forskel-
lige syn pa barns leg, nér de sammenholdes med
psedagoginterviewene. Som det fremgar af resulta-
terne nedenfor, finder vi flere overlap mellem pseda-
gogers og forzeldres syn pé leg. Da interviewene af
pesedagoger har interviewundersggelsens empiriske
tyngdepunkt, er det ogsa klip fra disse interviews,
der bruges som illustrerende eksempler i den neden-
stdende fremstilling af undersegelsens resultater.

Her praesenteres undersggelsens tre hovedresulta-
ter, forst i kort form og derefter med uddybning og
nuancering:

Legen tilherer bernene: | refleksioner over legens
seerlige kendetegn lsegger bade psedagoger og
foreeldre veegt pé legen som en social praksis, hvor
det er barnet/bgrnene, der igangsaetter og leder.
Med udgangspunkt i det, de har lyst til, og det, som
interesserer dem, bestemmer bgrnene selv legens
medier og praksis.

Paedagogen fungerer som legevejleder: P4 tveers

af materialet italesaetter paedagogerne forskellige
vejledningspositioner i forhold til leg: Fra indirekte
vejledningspositioner, hvor den voksne forsgger at
inspirere bgrnene, f.eks. gennem indretning af lege-
zoner og klargering af bestemte legemedier/lege-
toj, til mere direkte vejledningspositioner, hvor den
voksne f.eks. hjaelper med konfliktlasning og/eller
deltager direkte i legen (den voksne “leger med”).

Legen kan understotte bornenes sociale udvikling,
bidrage til udvikling af fantasi og veere en ramme,
hvori hverdagens erfaringer kan bearbejdes:
Informanterne udpeger seerligt tre omrader, hvor
legen har en klar sammenheang med et leerings- og

29

udviklingsudbytte for barnene: 1) Gennem forhand-
ling af roller, idéer m.m. understoatter legen barnets
sociale udvikling, 2) ved at tilbyde et rum for eks-
perimenter, fantasi og laden-som-om understatter
legen barnets muligheder for at bearbejde erfarin-
ger og indtryk fra hverdagen i familie og institution,
og 3) netop legens aestetiske og fantasipreegede
aspekter fremhaeves som et mal i sig selv.



3.1. Legen tilhorer bernene

Ifalge Jensen, Pyle, Zosh, Ebrahim, Scherman,
Reunamo & Hamre (2019) kan leg og legefacilitering
forstés ud fra et spektrum af legende praksisser fra
barnets (frie) valg til mere strukturerede, ofte vok-
sendeterminerede aktiviteter. | naerveerende rapport
vil vi henvise til det spektrum under betegnelsen
“LEGO Fondens legespektrum” eller blot “legespek-
tret” Fordi legespektret i udgangspunktet er en typo-
logi over alle legende praksisser, kan det fungere som
et alment afseet for interviews og observationer vedr.
leg. Derudover har det veeret et af forméalene med
projektet at undersgge danske paedagogers forstael-
ser af leg og legefaglighed i forhold til legespektret.

Leest ud fra LEGO Fondens legespektrum viser inter-
viewundersggelsens empiriske materiale en legefor-
stéelse med tyngden pa venstresiden af legespek-
tret, hvor netop barnets/bgrnenes valg og gvrige
muligheder for at forme legepraksisser star centralt:

FIGUR 1.

LEGO Fondens legespektrum, som viser legende praksisser pa et spektrum fra fri leg (med vaegt pa bar-
nets valg) til instruktion (voksenstrukturerede aktiviteter). De legeforstéelser, der primaert tales frem af
informanterne, befinder sig i kategorien “free play”, som er indrammet med blat.

Primzer legeforstéelse i
det empiriske materiale

Free Play Instruction

Child choice Structure
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Modellens fire legende praksisser kan
sammenfattes séledes:

e Free play (fri leg) er karakteriseret som den
kategori af legende praksis, hvor det er bar-
net/bernene, der igangseetter og leder.

Med udgangspunkt i det, de har lyst til, og det,
som interesserer dem, bestemmer bgrnene selv
legens medier og praksis. Fri leg er praeget af
bernenes aktive udforskning og deres bestree-
belser pa at finde nye idéer og betydninger.

e Guided play (vejledt leg) er enten forberedt og
igangsat af en eller flere voksne, men viderefart
af bernene, eller igangsat af bernene, og den
voksne leger med for at berige legen og under-
stotte bornenes deltagelse, udvikling og/eller
forstaelse inden for legens rammer. Den voksne
tager initiativ til lege med blik for bgrnenes
interesser og behov og spiller en mere direkte
rolle i selve legens praksis. Det er dog i hej grad
bernene, der traeffer valg, og legen udvikler sig
pa barnenes pramisser.

e Games (spil) henviser til bade braetspil og fysi-
ske spil og konkurrencer. Et afgerende kende-
tegn er steerk rammeseetning. Det er inden for
denne ramme (spillets regler), at bern og voksne
kan treeffe valg. Regler tydeligger mal (f.eks.
hvem scorer flest points eller kommer farst over
malstregen) og virker saledes stilladserende pa
deltagernes (spillernes) interaktioner: Nar man
spiller efter reglerne, er det spillet, der leder og
former legens praksis. Barn ma have muligheder
for at treeffe valg undervejs i spillet.

e Instruction (instruktion) er den mest strukture-
rede praksis pa spektret og stér (til en vis grad)
i modseetning til kategorien fri leg. Her er det
den voksne, der fungerer som igangsaetter og
leder af aktiviteter med gje for barnets leerings-
og udviklingsbehov. Barnet forventes at folge
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den voksnes anvisninger og rammesaetning og
har som fglge heraf en mindre grad af valgfri-
hed. Det betyder dog ikke, at barnene er passi-
ve; under den voksnes eksplicitte anvisninger
og bestraebelser pa at stilladsere bernenes
leering og deltagelse er bgrnene aktivt enga-
gerede i aktiviteten. Kategorien instruktion
beskriver saledes en praksis, hvor bade barn og
voksne er aktive og er optagede af noget, der
interesserer barnene - kun saledes kan instruk-
tionskategorien retfeerdiggeres pé et spektrum
af legepraksisser.

Leg som fri leg, med dens betoning af barnenes
interesser, selvbestemmelse og initiativ, er som
neevnt steerkt repraesenteret i interviewmaterialet og
et gennemgaende paedagogisk bud pa, hvad leg er.
Som en paedagog fra Mgllebakken formulerer det:

“Altsd, jeg synes, det er, nar barnene selv byder
ind med f.eks. “skulle vi ikke” eller “s& kunne vi
... moderen sagde” Altsa lige sa snart barnene
selv tager nogle initiativer. S& synes jeg, sa er
det en leg for dem, for s har de taget ejerskab
til det, sa det ikke mig, der styrer det, vel” (pae-
dagog, Mgllebakken).

Citatet udtrykker legespektrets betoning af berne-
nes initiativer og valg. Leg forstds som bgrnenes
egen, dvs. pd bernenes egne praemisser og initiativ
og desuden som noget, der er seerligt kendetegnet
for barns méde at vaere pa i verden.

Legen skal udspringe af bernenes lyst og initia-

tiv og er det modsatte af tvang, og nér de voksne
f.eks. bestemmer, at nu skal man sidde stille og
gore noget helt bestemt. Det betyder bl.a., at man
ifelge paedagogerne skal vaere opmaerksom pa ikke
at styre bgrns frie lege i retning af et méal, nar man
f.eks. griberind i en leg:



“[...] i virkeligheden teenker jeg, at leg, det er
meget pa barnets eget initiativ. Hvad er det, de
har lyst til at beskaeftige sig med, hvorimod hvis
det er de voksnes gnsker om, at man skal gaere
et eller andet bestemt, pa et bestemt tidspunkt,
eller pa en bestemt méde, sé er det ikke en leg”
(peedagog, Selodden).

Det skal understreges, at kategorien fri leg ikke er
den eneste, men den tydeligste type af leg, som
peedagoger og foraeldre taler frem i materialet,
ndr de opfordres til at komme med eksempler pa
forskellige typiske lege i hverdagen og i avrigt
indkredse legens kendetegn. At legen sa at sige
“tilhgrer bornene” og kan kategoriseres som “fri
leg” péd legespektret, betyder dog pa ingen méde,
at leg forstas som noget, der er helt fri for voksne.
Materialet indeholder i hgj grad informanternes
nuancerede overvejelser over forskellige voksen-
positioner, roller og opgaver i og omkring barnenes
leg, hvilket behandles nedenfor.

FIGUR 2. PADAGOGEN SOM LEGEVEJLEDER

3.2. Peedagogen fungerer som
legevejleder

Pa tvaers af materialet italessetter paedagogerne
forskellige vejledningspositioner i forhold til leg.

Pa den ene side kan voksne spille en indirekte rolle
ved f.eks. at inspirere barnene gennem indretning
af legezoner og klargering af bestemte legemedier/
bestemt legetgj. Det kan handle om at tage speaen-
dende ting op fra kaelderen, tage nogle spil ned fra
overste hylde og i det hele taget sarge for, at det fy-
siske leeringsmilja indbyder til forskellige former for
leg. P& den anden side kan den voksne ogsa spille
en mere direkte rolle og f.eks. hjeelpe med konflikt-
lasning, komme med konkrete forslag til legens
videre udvikling og/eller deltage direkte i legen (den
voksne “leger med”).

Nedenstdende model indfanger i overbliksform
nogle af de voksenpositioner, som tales frem i det
empiriske materiale:

Organiserer legezoner Giver lov/plads til leg Laser konflikter i legen
Seetter ting frem til leg Beskytter leg Skaber adgang til legen Deltager i legen

Indirekte
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Typer af vejledning



Et udvalg af de legevejledende voksenpositioner,
som findes i interviewmaterialet sat ind i et konti-
nuum mellem indirekte og direkte legevejledning.

P& tveers af materialet peger paedagogerne pé vig-
tigheden af lebende at observere bernenes leg og
séledes fa indblik i situationsbestemte muligheder
og begreaensninger for de enkelte bgrns deltagelse.
Det er bl.a. med afsaet i disse Isbende observati-
oner, at paedagogerne vurderer, hvilken type af
rammeseetning, involvering og vejledning der vil
veere hensigtsmaessig. Kontinuummet fra indirekte
til direkte legevejledning skal séledes forstis som
positioner og tilgange, som psedagogerne veksler
mellem afhaengigt af konteksten og den konkrete
situation og ikke som en kortleegning af konkrete
paedagogpositioner i materialet.

Modellen skal laeses séledes, at jo la&engere mod
hojre man bevaeger sig, jo mere er vejledningsfor-
merne relateret til en konkret leg med et konkret
indhold med nogle konkrete bgrn. Den mest di-
rekte form er séledes, nér den voksne “leger med”
og side om side med bagrnene deltager i forhand-
linger om legens form og indhold. Den voksne
vejleder gennem sit eget gode eksempel pa,
hvordan man kan deltage i legen. Sammenlignet
med LEGO Fondens spektrum over legende
praksisser tilbyder legevejledningsmodellen en
nuancering af begrebet vejledt leg (guided play).
Legevejledningsmodellen udvider blikket pa vejledt
leg til ogsé eksplicit at indfange de indirekte for-
mer for legevejledning og facilitering. Séledes for-
sgger modellen at bidrage til en tydeliggerelse af
paedagogens forskellige roller og afvejninger, som
raekker udover paedagogens direkte legeigangseet-
tende initiativer og respons pa bernenes udspil.

Som voksen er det dog, ifalge peedagogerne, vigtigt
ikke at komme til at fylde for meget i legen:
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“Jeg synes lidt bare, jeg skal helst vaere med
som en krykkestok, og sé kan jeg faktisk godt
sige til barnene ‘nd, men jeg skal lige skrive det
her, og s& kommer jeg og er moderen om lidt’ og
s&dan noget” (paeedagog, Mallebakken).

Med krykkestokken som billede beskriver paeda-
gogen her, hvordan hun helst deltager i legen, sa
bernene (billedligt talt) kan stette sig til hende.

| eksemplet forteeller peedagogen, at selvom hun
lige skal noget andet, s& vender hun tilbage senere
som moren. P& den made forsgger hun at give bar-
nene plads til selv at forme legen, dog med vishe-
den om, at morrollen er besat.

Som flere andre af de interviewede psedagoger be-
skriver hun en ambition om at traekke sig fra legen,
sé snart der ikke er brug for hende mere. Men ikke
for tidligt, s& legen gér i stykker. Som en psedagog
fra Bikuben formulerer det:

“Iman skal] vaere god til og give hjselp, nar der er
brug for det, men man skal ogsé vaere god til at
treekke sig tilbage, man skal heller ikke veere for
forstyrrende, s& man skal veere god til at have
s&dan en evne til at se, hvornar man skal hjzel-
pe, og hvorndr man ikke skal hjselpe. Og sa sy-
nes jeg ogsa, man skal vaere god til at inspirere,
altsd, man er nedt til ogsa at give nogle redska-
ber til, hvordan man kommer i gang” (paedagog,
Bikuben).

Stadigvaek teet p& den konkrete leg, men uden
nedvendigvis at veere direkte involveret i den,
spiller den voksne en vigtig rolle som konfliktlgser,
som skaber deltagelsesmuligheder (og adgang)
for bern, der helt eller delvist stér uden for legen.
Men undertiden ogsa med forslag til indhold.
Paedagogen nedenfor beskriver det som en op-
maerksomhed pa at “flytte pickuppen’, hvis legen
er géet i hak:



“Fordi der er nogle, der kerer det der med, at
det virker, som om det ikke udvikler sig. Det bli-
ver ved med at veere den samme slags, sé skal
man ligesom flytte pickuppen til naeste level,
eller hvad ved jeg. ‘N&, men den her kat kunne
jo ogsa lave et bl eller hvad ved jeg” (pseda-
gog, Mallebakken).

Mere indirekte har den voksne en funktion som

en, der kan skabe adgang til attraktive legesteder
samt give lov og plads til, at en bestemt leg kan
udfolde sig efter bernenes gnsker. Det kan handle
om at give en gruppe bearn lov til at lege pé trappen,
i tumlesalen eller i en seerlig niche. Og i forleengelse
heraf ogsé hjeelpe bernene med at vaerne om denne
leg og beskytte mod forstyrrelser og lignende.

Den mest indirekte form for legevejledning er
kendetegnet ved at veaere forskellige tiltag vedr.

det fysiske leeringsmilje pa stuen, i feellesrum og pé
legepladsen, som de voksne organiserer og indret-
ter med henblik pa at inspirere bernene til forskel-
lige lege, under hensyntagen til hvad der vurderes
som hensigtsmeessigt og/eller i forleengelse af
bernenes perspektiver.

34

3.3. Gennem leg kan bernene udvikle
sig socialt, bearbejde erfaringer fra
hverdagen og udvikle fantasi og
nysgerrighed

Pa tveers af interviewene er paeedagogerne optaget
af de mange ting, som de mener, at bern far ud af at
lege. Det drejer sig seerligt om tre forhold:

e Legen som en praksis, der bade udvikler
og vedligeholder sociale kompetencer, bl.a.
fordi forhandling om roller, praksis og medier
ofte er integrerede aspekter af bernenes leg.

e Muligheden for at spejle sig gennem legen, dels
i hinanden, men ogsa i livets evrige indtryk.
Ved at tilbyde et rum for eksperimenter, fantasi
og laden-som-om understgtter legen barnets
muligheder for at bearbejde erfaringer og ind-
tryk fra hverdagen i familie og institution.

e |egen som en tilstand, stemning og flow, der
udvikler fantasi og nysgerrighed hos barnet, der
stimulerer det til videre udforskning og omform-
ning af dets omgivelser.



FIGUR 3. BARNETS UDBYTTE

De tre forskellige mader at tale om bgrnenes udbytte af legen kan udtrykkes i falgende model:

Barnets udbytte

Social
Udvikling

Udvikler sin

Forhandling af roller nysgerrighed

Udveksling

e Udvikler sin
I eaf;gg?;::lnh;. forestillingsevne og
9 :ndhold 9 sine idéer om verden
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Fantasi

Bearbejde
erfaringer

Gennemlever
situationer fra hverdag
i familie og institution

Bearbejder folelser og
kropslige nonverbale
oplevelser




Figuren udtrykker de tre forskellige méder, der

(i interviewmaterialet) tales om berns udbytte af legen.

Social udvikling

Leg beskrives af paedagogerne fgrst og fremmest
som central for bgrnenes sociale udvikling, deres
forstdelser for andres perspektiver samt deres evne
til at indgé& kompromiser og udvikle kompetencer til
at udtrykke sig om, hvad de selv gerne vil. Seerligt
rollelegenes forhandlingsrum og legepraksis anses
som centrale for udviklingen af sociale kompeten-
cer, men ogsa for barnenes sprog. Legens sociale
styrke beskrives fgrst og fremmest ved, at man

er sammen med andre, at man skal have det til at
fungere med andre boarn, og at det kreever sociale
kompetencer, samtidig med at det ogsa udvikler
sociale kompetencer.

“Altsa det sproglige i det, altsé at kunne bruge
sproget selv ogsa og sa forsté andre, hvad de vil,
altsé kunne se andres intentioner og have den
der kommunikation om, hvad der sker i den her
leg - og forhandling, ogsé i virkeligheden. ‘S&
sagde vi, at du skulle over til kebmanden’ ‘nej,
for jeg vil faktisk hellere til frisgren, eller altsa,
et eller andet. Alts3, de kan kommunikere, hvad
gnsker jeg, og hvad ensker du, og kan vi indga
et eller andet kompromis her [...] ja, de leerer jo
kompromiser og normer og samfundsmaessige
spilleregler og turtagning. Det er jo gennem leg,
at de far afprevet alle de der ting og systemer,
nar de laver deres busraekke, eller hvad de ellers
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kan finde pa” (peedagog, Vesterby).

Selvom det undertiden kan vaere vanskeligt, s
omtaler paedagogerne legens sociale dimensioner
som vigtige for bgrnenes udvikling eller ligefrem
som et naturligt menneskeligt behov: Born laerer
alle de sociale spilleregler om at forhandle og @ver
sig i at kommunikere, s& andre godtager deres
argumenter eller syn pa en sag. De lzerer, hvordan
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man lgser et problem, ikke altid at f& sin vilje, og
hvordan man bliver venner.

Bearbejde erfaringer

Det andet gennemgaende tema er forstaelser af
leg som der, hvor barn leerer noget om at veere sig
selv, og hvor de far mulighed for at gennemleve
det, de oplever, og méske ligefrem bearbejde det,
de oplever. Peedagogerne beskriver, at bgrn afpre-
ver situationer fra deres hverdag, herunder ogsé
de mere problematiske situationer. Bernene leerer
desuden, ifglge paedagogerne, noget om sig selv
gennem deltagelse i rollelegene, hvilket haenger
teet sammen med, hvilke roller man har mulighed
for at indtage. Hvis man altid har den samme rolle,
leerer man noget om at indtage en bestemt posi-
tion. Man er f.eks. den, der altid skal veere f.eks.
hunden eller babyen, og det er nogle andre, der
bestemmer. Det stiller derfor krav til psedagogernes
opmearksomhed over for at stotte borns forskellige
positioner i rollelegene.

“...] Og der er de jo sa individuelle, som alle
mulige voksne er, altsd, de har jo hver isaer deres
personlighed, som de gér ind i hele det her,
altsd, i det her tilfeelde leeringsmiljgerne, ind i
institutionerne, ikke, og hvor jeg teenker, at de
laerer at maerke sig selv i det, og hvis ... Jeg teen-
ker, at der er nogle af dem, som har sveert ved at
maerke sig selv i det” (paedagog, Vesterby).

Derudover bearbejder bagrnene ifglge paedagogerne
hverdagslivserfaringer hjemmefra gennem rolle-
legene, seerligt i far, mor og bern-legene. Som en
paedagog siger, sé far legen ting til at falde pé plads
i bernenes hoveder, hverdagssituationer eller ople-
velser, hvilket kraever eftertanke.

‘Jamen, de tager jo tingene med. Hvis de nu har
lavet mad derhjemme, jamen, sa tager de det med
herover og bruger det i legen og afprever nogle



ting. Hvis der er nogle ting, bern er i tvivl om, sa vil
de gerne prove at se, om de kan lege det samme
som mor, hun métte lave hjemme i kekkenet, jeg
ikke mé&, jamen sé prever jeg at sta herovre i kak-
kenet og lave det” (peedagog Vesterby).

Det kan ogsa veere, hvis man lige har faet en lille-
bror, s holder man anderledes og mere “rigtigt” pa
dukken og efterligner méske mors og fars bevaegel-
ser i forhold til babyen.

Udvikler fantasi og nysgerrighed

Leg er desuden vaesentlig for udviklingen af barns
fantasi, kreativitet og nysgerrighed, der opfattes
som et mal i sig selv, men samtidig ogs& som noget,
der indgar som centrale elementer i forhold til barns
sociale udvikling og bearbejdning af erfaringer
gennem leg. Det har betydning for, hvordan pseda-
gogerne understotter og vejleder i forhold til berne-
nes leg, og méalet om at stimulere bgrns fantasi og
nysgerrighed kan veere en af grundene til, at pseda-
gogerne foreslar idéer til legens videre forlgb - nar
de “flytter pickuppen”

“Ja, der tror jeg, man sadan skal abne gjnene op
for nogle andre ting, det tror jeg sddan set, vi
alle sammen har rigtig godt af, at man ikke karer
i det samme spor hele tiden, det tror jeg ogs4,
bern har, bade for relationer og det sociale, men
ogsa for fantasien, altsa, at man lige pludselig
skal se nogle andre muligheder. Det tror jeg, at
alle har godt af” (paedagog, Vesterby).

At have mulighed for at udforske, hvad der sker, nar
klodserne falder, nr vandet Igbet, ndr man haelder

med sandet, stimulerer desuden barnets kreativitet

og lyst til at undersege mere.

“Det er ogsa, hvis man skal sige med den leg,

sé teenker jeg, det ogsé er at vaere kreativ. Og
det er jo meget vigtigt i forhold til ingenigrer og
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alt muligt. Det siger de jo meget med legoklod-
ser, det er danskere rigtig gode til, og derfor er
de gode til sddan at teenke kreativt som voksne.
Sa derfor taenker jeg ogsa, det er en vigtig leg.
Ja, hvad skal man lige, for det kommer jo ogsa
an pa, hvad for noget legetgj, man giver dem”
(peedagog, Mgllebakken).

Legen bidrager ifslge psedagogerne séaledes til
bernenes brede udvikling og med en mangfoldig-
hed af leeringsmuligheder. Samtidig fremstar det
meget tydeligt pa tveers af interviewene, at det er
et mél, at legen hele tiden udvikler sig, at den bliver
mere avanceret, og paedagogerne er derfor meget
optagede af, hvordan de kan understgtte alt det, de
mener, born leerer af at lege. Idealet om, at legen
skal udvikle sig, bliver tydeligt, nar peedagogerne
seetter ord pa den gode leg.

“Det kan veere nogle bgrn, som leger noget,
som de ikke har leget fgr, det kan veere en ny
udvikling i legen. Det kan veere et barn, som
tidligere har haft sveert ved at dele, som lige
pludselig deler. [...], man kan here begejstrin-
gen, man kan hgre smilene, og man kan hore
fantasien, der ruller derudaf, og legen bliver ved
med at udvikle sig, altsa der bliver ved med at
blive bygget nye lag p&, nye lag pa ‘og sé sagde
vi, s& gjorde vi, og sé ...” (paedagog, Vesterby).
Det giver paedagogen en seerlig rolle i forhold til
legen som en facilitator, som samtidig serger for,

at vedkommende ikke overtager legen. Legen har
ikke nedvendigvis en funktion i sig selv, men der er
et flow og en intensitet, som barn kan opna gennem
legen, og som i interviewene anses for veerdifuld og
berigende for bgrns udvikling.



4. Paedagogers
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| forlengelse af interviewundersegelsen har projek-
tet undersagt den paedagogiske praksis i og omkring
hverdagens leg. Forméalet med analysen er at under-
s@ge og begribe den forskel, det paedagogiske perso-
nale ger i forhold til bernenes lege i hverdagen. Vi har
kigget p&, hvad paedagogerne ger, og hvad de ikke
ger, for derigennem at kunne identificere praktiske
byggesten til det, som man kan kalde psedagogisk le-
gefaglighed - ikke forstéet som en seerskilt, afgraenset
faglighed, men som en integreret del af hverdagens
spontane sével som reflekterede paedagogiske hand-
linger. Laes mere i metodeafsnittet sidst i rapporten.

Resultaterne af analysen af observationsmaterialet
kan opsummeres séledes:

e Pazedagogen inspirerer, vejleder og faciliterer
bernenes leg: Det, som i interviewundersggelsen
blev udpeget som legevejledende handlinger pa
en skala fra indirekte til direkte vejledningsfor-
mer, gar igen i observationsmaterialet, der samti-
dig tilfgjer en nuancering af dette, idet materialet
viser, at dette ofte er en glidende beveegelse
mellem bornenes initiativer og peedagogernes
responser og vice versa. Det er tydeligt, at det
peaedagogiske personale skaber muligheder og
begraensninger i bernenes lege, ogsa selvom de
ikke er en del af selve legen. Denne pointe peger

FIGUR 4.

pa nedvendigheden af at overskride en dikotomi
mellem fri leg og voksenstyret leg.

e Materialitet og organisering spiller en afgerende
rolle: Legetgj, vand, mudder, trae og papkasser er
bare nogle af de elementer, der spiller ind i bor-
nenes lege. | materialet ser vi, bade hvordan den
enkelte paedagogs situationsbestemte vurdering
skaber adgang til og/eller begreensninger af
legens materielle dimensioner, og hvordan selve
institutionens organisering (f.eks. stueopdeling,
rutiner og hverdagsrytme) pavirker legen.

e Legen er pa en og samme tid en praksis i egen
ret og et middel til paedagogiske observationer
og interventioner: P& den ene side er legen der,
hvor bgrnene mere eller mindre frit udforsker et
feelles fantasiunivers, forhandler indhold og roller
med hinanden, afprever idéer og i det hele taget
forsgger at have det sjovt med hinanden, underti-
den med de voksne, og altid med de tilgeengelige
materialer. P& den anden side er det tydeligt, at
det psedagogiske personale undertiden ogsa bru-
ger legen som en anledning til at observere et eller
flere barn og/eller mélrettet yde stette til et barn.

Modellen herunder formidler analysens resultater
i oversigtsform:

Organisering

Seetter ting frem

Organiserer legezoner

Giver plads/lov

Inspirerer gennem ord og handling (uden for legen)

Beskytter leg

Laser konflikter

Materialitet

Skaber adgang og
deltagelsesmuligheder

Tager initiativ til leg

Deltageri leg

Barneperspektiv
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Paedagogiske intentioner



Modellen sammenfatter paedagogisk legefaglighed,
som den kommer til udtryk i observationsmateri-
alet. Modellen viser saledes, hvordan det paeda-
gogiske personale kan rammeseette, facilitere og
vejlede legen pa mere eller mindre direkte mader.
Denne skala fra indirekte til direkte legevejledning
kommer i praksis til udtryk i en institutionel kon-
tekst, hvor barnenes intentioner, gnsker og behov
mht. leg mgdes af mere eller mindre eksplicitte
paedagogiske intentioner. Ligeledes pévirkes legen
af institutionens organisering og hverdagslivets
materialitet.

Ovenstaende model skal ses som en videreudvik-
ling og nuancering af de legevejledende positioner,
som blev identificeret i interviewmaterialet. Som vi
vil redegere for i analysen nedenfor, ser vii obser-
vationerne i hgj grad de samme legevejledende
voksenpositioner, som blev talt frem i interview-
materialet. Derfor genfindes skalaen fra indirekte
til direkte legevejledning i modellen, der formidler
observationsmaterialet. Men observationerne giver
ogsé anledning til at udvide modellen, som farst
baserede sig alene pa interviewdata; bl.a. ser vi

i observationerne, at den voksne kan fungere som
legevejleder og inspirator gennem ord og hand-
ling, som ikke direkte har noget med barnenes leg
at gore. Denne pointe blev ikke talt frem i inter-
viewene. | observationsmaterialet ser vi ogsé, at
faktorerne organisering, materialitet, berneperspek-
tiv og peedagogiske intentioner skaber muligheder
og begraensninger for legevejledningen i praksis.
Derfor er disse faktorer markeret uden for den
cirkel, der indrammer legevejlederpositionerne.
Sammenlignet med LEGO Fondens spektrum over
legende praksisser tilbyder modellen - som det
ogsa var tilfeeldet i analysen af interviewmaterialet -
en udvidelse og nuancering af begrebet vejledt leg.

Nedenfor uddybes og begrundes ovenstaende re-

sultater, som de kommer til udtryk i de temaer, der
har fungeret som omdrejningspunkt for analysen.
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4.1. LEGEVEJLEDNING — KERNEN |
PZDAGOGISK LEGEFAGLIGHED

| interviewundersogelsen italeseetter paedagogerne
forskellige vejledningspositioner i forhold til leg: fra
indirekte vejledningspositioner, hvor det paedagogi-
ske personale forsgger at inspirere bernene gennem
f.eks. indretning af legezoner og klargering af be-
stemte legemedier/legetaj, over positioner teettere
pé de konkrete lege, hvor den voksne (dog uden at
veere en del af legen) hjeelper med konfliktlasning,
til mere direkte vejledningspositioner, hvor den
voksne deltager i selve legen (den voksne “leger
med”). Der er ifglge peedagogernes udsagn ofte en
glidende bevaegelse mellem de forskellige positio-
ner, hvilket observationsundersggelsen understotter
0g nuancerer.

Vejledning skal - i relation til begrebet legevej-
ledning - forstds som et relativt bredt begreb, der
reekker langt udover en mervidende og handlean-
visende voksenposition (selvom dette ogsa kan
vaere en legevejledningsposition, f.eks. i forbindelse
med konfliktlasning). Men med vejledningsbegre-
bet ligger der en pointe i, at pseedagogen sa at sige
kan lede legen pa vej, selv fra en indirekte position
gennem rammesaetning, indretning og forskellige
former for inspiration. Ligeledes kommer inspiratio-
nen til at bruge vejledningsbegrebet fra kategorien
“guided play” i LEGO Fondens hvidbog. Men som
det vil blive demonstreret i det folgende, laegger
observationsundersggelsen op til en forstéelse af
vejledt leg, som ikke primeert er defineret ved pee-
dagogens (direkte) initiativ.

4.1.1. Indirekte legevejledning

| materialet ses det tydeligt, at paedagogerne spiller
en vigtig, men undertiden indirekte, rolle som inspira-
torer i forbindelse med berns leg. Gennem handlinger,
fortaellinger og (undertiden indirekte) interaktioner



med begrnene inviteres der til leg med idéer og narra-
tiver, der inspirerer beornenes legepraksis og brug af
legemedier, som eksemplet illustrerer:

Paedagogen Thomas er i faerd med at lave bal i
et stort bélfad. To bern, Akim og Pelle (ca. fire
&r), er pa en lille forhgjning i naerheden. De har
ogsa et bal, de passer: Balet er en gren spand,
og de fylder breende i, som er en blanding af
mudder og sma kviste, som de finder og graver
frem blandt nogle traeer. Akim siger: “Sa sag-
de vi, at jeg hedder Thomas. Sa kan du hedde
Per”, hvilket Pelle dog afviser: “Nej, jeg vil ogsa
hedde Thomas” Det gar Akim med til. Liva og
Hiba kommer op til “balet” og sperger, om de
mé vaere med. Det ma de gerne. Sa hjzelper de
hinanden med at passe bélet, indtil pigerne far
gje pa noget i den anden ende af legepladsen
og forlader legen igen.

Paedagogens rolle er en indirekte rolle i forhold til
bernenes leg, men vigtig for legen. Paedagogen
Thomas’ primaere fokus er at starte balet op og ved-
ligeholde balet, og han er som sadan ikke ude i et
legevejledende/legestattende zerinde, men laver bél
for at stege fiskefrikadeller. Samtidig er det tydeligt,
at Akim og Pelle bruger Thomas’ handlinger som
inspiration til en leg, der efterligner det, Thomas
goer. Udover at give bornene et konkret og feelles ud-
gangspunkt for at forhandle og videreudvikle legens
praemisser fungerer Thomas’ bal og balpasning som
en narrativ ressource, der muligvis ogsa spiller en
rolle mht. at gore legen synlig og tilgeengelig for de
tilkomne piger.

Udover det direkte samveer med bgrnene bestér
psedagogens arbejde ogsa i at tilrettelaegge, ind-
rette og organisere institutionslivet. | den forbin-
delse skal der lgses en masse praktiske opgaver.
En praksis, som i relation til bgrns leg er betyd-
ningsfuld, selvom det kan kategoriseres som dag-
lige rutiner. Det er aktiviteter, der ikke har bgrns leg
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som deres formal, men hvor den voksne skal Igse én
af de mange daglige opgaver, der er i institutionen,
som det foregdende eksempel med balet. Nar disse
opgaver lgses midt i barnelivet (fremfor pa konto-
ret), tiltreekker de og inviterer barnene til at deltage
og skaber samtidig afseet for bgrnenes lege. Det kan
vaere borde, der skal tgrres af, en suppe, som skal
laves, eller - som det fremgér af eksemplet neden-
for — en fastelavnsfest, der skal reklameres for:

Midt i gangen sidder medhjeelperen Marianne
og tegner. Hun er ved at lave en plakat, som
skal reklamere for den kommende fastelavns-
fest. Rundt om bordet sidder Phillip, Villads,
Emil og Ezel. De er i gang med at farveleegge
kopier af fastelavstegninger, som Marianne har
produceret til dem. Der skal veere fastelavnsfest
pa fredag, og Marianne tegner alle de udklaed-
ningsforslag, bernene kommer med. Nogle skal
vaere prinsesser, andre en agurk, og en skal
veere et uhyggeligt dyr. Tre storre piger, som
alle snart skal i skole, er kommet til, og de vil
gerne veere med til at farveleegge selve plaka-
ten. Hiba (ca. fire ar) kommer forbi og forteeller,
at hun er nodt til at tjekke, om alle tusserne
virker, og hun viser, hvordan man kan prgve
dem af pa et papir. Bernene, der er i gang med
at farveleegge tegningerne, diskuterer, hvilke
farver der er rigtige at bruge. Det bliver til en
leg, hvor dyr og uhyrer fra skabelonen bliver
levende og gér ud pa bordet illustreret drenge-
nes fingre. Hvilket dyr er farligst? Kan uhyrer
spise de sma dyr, eller er det omvendt? Pa et
tidspunkt bliver diskussionen hgjlydt - “hov,”
siger Liva “skal vi ikke lige kole ned alle sam-
men”, hvilket far Marianne op ad stolen og ud i
kekkenet, hvor hun henter is i en pose. Bernene
far nu posen rundt péa skift og leegger den pa
panden - “sadan ger vi altid;” siger Phillip. “Vi
keler af” og sa griner de. Bagefter fortssetter
diskussionen om uhyrer og dyr, alt imens at
illustrationerne bliver farvelagt.



Hverdagen i institutionen har mange af den slags
seerlige eller daglige geremal, som ikke er betin-
get af, at barnene er med, men som ofte giver
anledning til, at bgrn drages ind eller inddrager
sig selv i aktiviteten, og hvor legen opstar som en
sidelgbende aktivitet eller bliver en del af selve
det goremaél, som personalet udferer. Leg handler
derfor ogsé om at vaere sammen og se, hvad de
voksne laver. Medhjaelperens plakatproduktion
danner i eksemplet afsaet for, at barnene starter og
videreudvikler en leg.

Begge situationer, balet og fastelavnsplakaten, er
eksempler pa aktiviteter, der som s&dan ikke ivaerk-
seettes med henblik pa bernene og med et intentio-
nelt formal om, at de skal gere noget bestemt med
det eller f& noget bestemt ud af det. Samtidig finder
det sted midt i institutionslivet, sa det er tydeligt og
synligt for bernene, og det finder sted pa mader,
hvor det er muligt at blive inddraget og blive med-
skabere af situationen. Thomas kunne have stegt
fiskefrikadellerne i kekkenet og forbudt bgrnene at
komme derud af sikkerhedshensyn. Marianne kunne
have udformet plakaten pa kontoret.

4.1.2. Direkte legevejledning

Andre gange igangseetter det psedagogiske per-
sonale bestemte aktiviteter med henblik pé at vise
barnene noget, eller at de skal leere noget. Samtidig
fungerer det, personalet saetter i gang, ofte ogsé
som afseet for, at barnene finder pa lege eller vide-
reudvikler lege. Eksemplet nedenfor viser, hvordan
en paedagog tager initiativ til en leg:

Rolf (peedagog) er i gang med at hente ned-
lebsrer og viser nogle af de mindre bgrnehave-
bern, hvordan man kan saette dem sammen og
fa vand til at lebe nedad. Bernene tager over
og bygger selv videre, alt imens at Rolf ligger
pa knze og graver i sandkassen. Sammen med
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Pelle opdager Rolf, at nedenunder sandkassen,
hvis man graver dybt, kan man finde redder fra
det store tree. Rolf foreslar, at de sammen kan
undersgge det. Nu begynder begrnene at hente
skovle, og de begynder at grave. De fritleegger
redderne og undersgger dem. De er lange, store
og gér langt ned i jorden. Bagefter daekker de
dem til igen. Men det tager lang tid. Alt imens
har de andre bern faet vandsystemet til at fun-
gere, og flere bgrn er kommet til med spande
fulde af regnvand. De lgber ud i omradet og fin-
der vand fra de mange vandhuller, som regnen
er opsamlet i. Rolf rejser sig og ser pa det vand-
system, bernene har faet bygget. Han forteeller,
at vand altid vil lgbe ned, og hvis rgrene knaek-
ker eller ikke heelder nok, kan vandet ikke Igbe.
Han viser med et andet rer, hvordan man kan fa
vand til at sta stille. Det ma proves.

Paedagogen treeder i forste omgang ind som
igangseetter og vejleder i en leg med vand og
konstruktioner af ror til vandet, men bliver selv en
del af legen, da det viser sig, at man kan fritlaegge
redderne fra treeet. Nu skal det undersages, og
det bliver til en del af en leg, der handler om at
opdage hemmelige ting, der gemmer sig, og om
at skjule og deekke det til, sd andre ikke finder
det. | situationen ser vi, at paedagogen lader sig
rive med af den leg, som opstér undervejs, og
overlader vandsystemet og erfaringerne med at
fa det til at fungere til andre barn, der er kommet
til. Peedagogen bliver et medlem af legegruppen
pa linje med barnene, og en situation, der kunne
veere omdannet af paedagogen til en naturaktivitet
eller en undervisning i traeer og redder, forbliver
legende i sin form, men med et undersegende og
nysgerrigt element.

Noget lignende ser vi i det falgende eksempel, hvor
en paedagog tager initiativ til en restaurant, som
hun efterfeglgende selv besgger som gaest:



Rasmus (fire ar) gar alene rundt pé legepladsen
med en bageplade. Det ser paedagogen Anna,
og siger opmuntrende: “Wow, du skal da bage
en kage, Rasmus!” Rasmus ser lidt tevende pa
bagepladen. Anna fortsaetter: “Du ma over og
fylde sand i, og vand, og sé skal den i ovnen”
Rasmus kigger over pa sandkassen og over

pa et udendgrslegekekken i trae, som bl.a.
indeholder en ovn. Med en tilfreds mine bevae-
ger han sig over i sandkassen og begynder at
fylde bagepladen op. Anna saetter sig pa en
benk i neerheden af legekokkenet og snak-

ker med nogle af de barn, som er teet pd. Fem
minutter senere kommer Rasmus tilbage med
en enorm sandkage, som nu skal bages i ov-
nen. Anna virker meget begejstret over udsig-
ten til sandkage, og der vokser en leg frem,
hvor Anna ikke bare skal smage sandkage, men
ligefrem er gaest i en restaurant, hvor mellem
fire og seks boern, blandet piger og drenge, inkl.
Rasmus, er kokke, kakkenpersonale og tjene-
re. Anne bestiller bl.a. kaffe, som tilberedes

i en plastikkop af ingredienser fra sandkas-
sen. Undervejs spiller Anna og bgrnene deres
respektive roller som personale og gaest og
bryder fra tid til anden ud af disse roller for

at snakke om lgst og fast. En dreng terrer med
en hgjtidelig mine bordet af med en skovl, mens
han forteeller, at han “er vant til at gore rent i
kokkener”. Samveaeret omkring bordet og lege-
kokkenet forleber i over 20 minutter. Persona-
let skifter positioner pa legepladsen (en del af
den aftalte organisering af voksenressourcerne
om eftermiddagen), og da Anna saledes forla-
der legen, gar bernene i restaurantlegen kort
tid efter hver til sit.

Ovenstaende er et eksempel pa direkte legevej-
ledning: Anna er medskaber af og deltager i legen,
og som sadan skaber hun adgang til den for bade
Rasmus og barnene pa baenken, som bliver en del
af restauranten. | interviewundersggelsen forteeller
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psedagogerne som svar pa spgrgsmalet om, hvornér
de seetter lege i gang, at det netop ofte er i situati-
oner, hvor de bemaerker et barn, der af forskellige
grunde ikke lige er med i en leg, og at de igangsaet-
ter lege med henblik pé at hjselpe barnet ind i lege-
feellesskaber med andre bgrn. Andre gange skyldes
det, at bgrnene ikke har idéerne eller den sociale
adgang til en leg, hvorfor det bliver en paedagogisk
opgave at understgtte det, f.eks. ved at lade bgrn
leere hinanden at kende eller give dem indirekte
idéer til, hvordan man kan bidrage i en leg og blive
anerkendt som deltager i en leg. Legevejledning
bestar derved af en vifte af forskellige praksisser,
som kraever situationsfornemmelse og viden om de
forskellige barn.

Selvom Annas praksis umiddelbart fremstar som et
eksempel pa en vellykket direkte legevejledning,

er det veesentligt at vaere opmaerksom pé nogle
underliggende problemstillinger: For det forste ser
det ud til, at Anna handler ud fra en formodning om,
at Rasmus savner nogen at lege med. Det er jo langt
fra sikkert, og det bliver ikke afklaret i situationen.
Anna ser ikke ud til at undersgge naermere, hvad
der egentlig er Rasmus’ forehavende, f.eks. ved at
sperge ham, om han har lyst til at lege (med hende/
andre). | stedet starter legen med, at Anna opmun-
trer Rasmus til at bruge bagepladen til at bage

en kage, hvorefter hun instruerer ham i, hvordan
det kan forega. Det kunne vaere, at Rasmus havde
andre planer. Hun kommer séledes i sin iver efter at
hjeelpe ham i gang med en leg maske til at overse
eller overskride hans egne oplevelser og intentioner.

4.2. LEG MED VOKSENDELTAGELSE -
PZDAGOGISKE DILEMMAER

Selvom den voksnes seerlige tiltraekningskraft,
som paadagogerne ogsa fremhaever i interviewene,
nok kan virke som en fremragende katalysator

for legerelationer og sociale forbindelser mellem



bernene, ser vi ogsa bagsiden i eksemplet ovenfor:
Da Anna forlader legen, sa falder legefsellesskabet
fra hinanden. Pa den anden side kan paedagogers
deltagelse i berns leg ogsa give paadagogerne mu-
lighed for at fungere som rollemodeller for fordeling
af definitionsmagten ved at vise, hvordan man som
den, der finder pé legen, kan give plads til barn, der
af forskellige grunde kan have sveert ved at gare
sig geeldende i forhandlingerne om, hvad der skal
leges, og hvordan legen skal udvikle sig.

Men dilemmaet kan ogsé besté i, at det kraever stor
indsigt i, hvordan de forskellige bgrn deltager og
kan deltage, hvor tiden og arbejdet med at veere
mange steder p& en gang som paedagog ikke altid
giver mulighed for at fglge en situation og et forlgb
fuldt ud, men derimod oftere viser sig som gje-
bliksbilleder, hvor det er nemmere at tage fejl som
den, der betragter en situation udefra. P& tvaers

af eksemplerne ovenfor ser vi glidende overgange
mellem borns initiativer og initiativer fra det pseda-
gogiske personale - en dynamik, der veksler mellem
initiativer og respons fra begge parter og mellem
motivation og stimulation fra paedagogerne. Det er
gennemgéende, at situationerne udvikler sig under-
vejs og kan blive til noget andet end det oprindelige
udgangspunkt. Man skal som psedagog kunne gribe
situationen. Der er desuden heller ingen tvang -
bernene motiveres til at deltage, inviteres ind i feel-
lesskaberne, byder sig selv til og treekker sig igen.
Paedagogen skal kunne fornemme bevaegelserne.

| interviewundersogelsen fremheever paedagogerne
det at kunne deltage i barnenes lege pa bernenes
preemisser som noget, de indimellem gar, og som de
ogsé nogle gange synes er vanskeligt. Det er samti-
dig noget, der adskiller dem fra foreeldrene i under-
sggelsen, der hellere vil spille spil eller lege med
klodser, nér de leger med deres bgrn, end veere med
i en leg, hvor man indtager en rolle og “er” noget
andet. Man kan sige, at det er en del af psedago-
gens faglighed, at han/hun kan lade sig rive med.
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Udover evnen til at kunne det, handler det ogsa om
mulighederne for det. Hvis en psedagog skal sta

pa hovedet i sandkassen sammen med en gruppe
bern og, ligesom bgrnene, glemme alt omkring sig,
sé kreever det, at der er andre paedagoger, der har
overblikket over den samlede barnegruppe, og som
vurderer, hvor der er brug for nogen, der troster,
ordner og hjaelper.

4.3. RAMMES ZTNING OG KONFLIKT-
HANDTERING - ET STED MELLEM
INDIREKTE OG DIREKTE LEGEVEJLEDNING

Det empiriske materiale indeholder en del legevejle-
dende praksisser, som falder mellem yderpunkterne
indirekte og direkte legevejledning. Her er tale om
noget, det paedagogiske personale ger i praksis,

og som mere direkte pavirker barn i en konkret leg,
sammenlignet med f.eks. klargering af materialer,
der kan forstas som en mere indirekte form for
pavirkning af berns leg. Det psedagogiske personale
griber ind, intervenerer eller forholder sig til kon-
krete lege, der er i gang pa bernenes initiativ, men
hvor der opstar forskellige udfordringer for barnene.
Ofte er der tale om konflikthadndtering og/eller for-
skellige former for rammesaetning, der har til formal
at muliggere og/eller beskytte seerlige lege.

| nedenstdende eksempel ser vi en medhjaelper
forsege at hjeelpe med en konflikt:

Klokken er tre pa Kastanjestuen. Sussi, Marie
og Karla pa fire &r og Linus pa fem ar leger i
dukkekrogen. | babysengen sidder Linus. Han
har puttet sig under et taeppe og sidder og snak-
ker med sig selv. Sussi siger: “Baby skal sove, ga
ud af sengen, Linus” Linus reagerer ikke umid-
delbart, og Sussi réber: “Linus, baby skal sove,
gé ud af sengen” Sanne (medhjaelper) kommer
over i dukkekrogen. Hun siger til Linus: “Linus,
hvorfor sidder du i dukkesengen? Den er ikke til



at sidde i. Vi har lant den, og vi skal passe godt
pa den. Den er til babyen” Linus siger: “Jeg er
lillebror?” Sanne fortseetter med at lgfte Linus ud
af dukkesengen. Han undslér sig og forseger

at blive i sengen. Hun holder fast og siger: “Vi
finder noget andet, du kan lege med”

Sanne reagerer og hentes ind i legen via Sussis
raben til Linus: “Baby skal sove, ga ud af sengen”
Ved at lgfte Linus ud af sengen understoetter hun,
at pigerne kan fortseette med deres del af legen.
Samtidig ser det ud til, at hun méske kommer til at
overse, at Linus selv oplever, at han er med i legen
ved at sige “jeg er lillebror”, og med det forsgger at
haevde sin ret til dukkesengen. Eksemplet viser, at
det ikke ngdvendigvis er enkelt og ligetil at under-
stotte alle berns leg pd samme tid, bl.a. fordi man
som voksen ikke altid ved, hvad der er gaet forud,
som i eksemplet, hvor Sanne har veeret i gang i den
anden ende af stuen, indtil hun reagerer pa Sussis
haje rdb og samtidig hurtigt skal beslutte sig for,
hvorvidt og hvordan man skal gribe ind.

Sannes handlinger kan lseses som et forsgg pa at
beskytte Sussis leg i dukkekrogen. Eksemplet viser,
hvilke udfordringer der kan vaere mht. at skabe
plads til og veerne om alle barns lege, nar de kolli-
derer med hinanden, og hvordan det paedagogiske
personale ma navigere i forhold til at here mange
barns forskellige perspektiver og skabe plads til, at
alle kan veere der. | eksemplet ser paedagogmed-
hjeelperen ikke ud til at veere specielt optaget af

at seette sig i Linus’ sted, men primeert i de andre
berns - seerligt Sussis. Nar det handler om at be-
skytte og skaerme leg, ligger dilemmaet lige for: At
sikre vilkérene for, at én legepraksis kan viderefeo-
res, er undertiden det samme som at begraense eller
forhindre en anden, seerligt i institutionens hverdag,
hvor der er mange born og derfor potentielt mange
forskellige lege- og barnefaellesskaber, der skal
deles om de tilgeengelige ressourcer.
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Ligeledes rejses spargsmaélet om, hvorvidt leg ma
vaere konfliktfyldt. Maske kan paedagogen i sin iver
for at vaerne om “den gode leg”, der udvikler sig helt
vildt og helst ikke ma forstyrres, komme til at curle
lidt og fjerne alle sten pé vejen, f.eks. et barn, der
kommer pé tveers som en forstyrrelse. Derfor er

det ogsé interessant, hvornér og i hvilke situationer
peedagogen lader konflikten blive et forhold i en leg,
som kan lgses, uden at legen skal stoppe.

Det empiriske materiale viser ogsa, at berns leg
giver en psedagogisk mulighed for at understatte,
korrigere og vise, hvordan man socialt er sam-
men. | interviewene bliver dette flere gange naevnt
som en vigtig del af, hvad bern féar ud af at lege.

De udvikler sig socialt og psykisk gennem legen.
De lzerer, hvordan man ma give plads til den anden,
hvordan man indgér i en social relation med et
andet menneske. Det ser vi ogsé i observationsma-
terialet, hvor det paedagogiske personale udviser
opmeerksomhed p4a, at leg handler om at kunne
vaere sammen og indga i sociale relationer:

Det er efter frugt pa Slangestuen. Ninne og
Vera pa fire ar har fundet kassen med dinoer og
drager dem frem fra hylden. De star ved bordet
pa stuen. Ninne har taget alle dinoerne frem og
har puttet dem ind under sin trgje: “Se!l Geet,
hvad jeg skal fede - er det en dreng eller en
pige?” Hun vender sig mod Vera og stritter med
den store mave. Vera tager en rgd drage og si-
ger “ah, dragemor vil have sin baby” og far dra-
gen til at snuse til den tykke mave. “S& sagde
vi lige, at dragen ogsa skal fade en baby - giv
mig nogle af dinoerne, Ninne” Ninne beholder
dinoerne inde under trgjen og vender ryggen
lidt til Vera. Hun feder dinoerne og viser Vera, at
det blev babydinoer. Vera spgrger igen, om hun
mé fa nogle af dinoerne og begynder at tage
dem ud af handen pa Ninne. Ninne tager endnu
hardere fat og vender igen ryggen til Vera. Vera
vender sig mod paedagogen Lisbeth, der siger:



“Ninne, se pé Vera - hvad vil hun gerne? Lyt til
hende! Man skal dele, ellers vil legen stoppe, og
det er kedeligt” Ninne kigger pa Vera, lsegger
dinoerne og siger til Lisbeth, at hun gerne vil
ind og lege pa en anden stue. “Det er 0.k., men
husk lige at sige til Vera, at legen er stoppet, sé
hun ikke tror, | stadig leger”

| eksemplet vender Vera sig direkte mod Lisbeth
som et tegn p4, at hun har brug for hjeelp.

I modsaetning til situationen med Linus i dukke-
sengen, opfordrer Lisbeth Ninne til at se pa Vera

i et forseg pa at hjeelpe hende til at se situationen
fra Veras side. Det handler om at skabe en social
opmaerksomhed hos Ninne. Legen kraever sa at
sige, at barnet kan indga i en social relation, og det
kraever, at man er klar over, kan se og fornemme,
hvad der sker, nér man f.eks. ikke vil dele sin fangst
af dinoer. | modsaetning til eksemplet med Linus

i dukkesengen inviterer pseedagogen her bgrnene til
at forholde sig til hinanden, med henblik pa at de
efterhdnden selv lzerer at klare det.

4.4. NAR ORGANISERING MODER LEG -
MULIGHEDER OG BEGRZANSNINGER

Som det illustreres i modellen, er den enkelte
psedagogs mere eller mindre direkte praksis som
legevejleder indlejret i bl.a. den mere overordnede
organisering af institutionen og hverdagen. Det er
ikke altid, at den leg, der udvikler sig, kan fa plads
til at udvikle sig, fordi der er en aftalt rytme eller et
program for dagen.

Nedenstaende eksempel viser, hvordan dagens
organisering omkring frokosten kan gribe ind i en leg:

Det er morgen pé Vaskebjgrnsstuen. Paedago-
gen Tilde har ved morgenbordet planlagt en tur
i skoven med naturskattejagt. Samlingen er lige
overstaet, og de store bern har taget tgj pa og
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stér med hinanden i h&nden pa en lang raekke.
Paedagogen Maria star foran reekken med en
kurv med aeggebakker. Hun viser barnene, at
der er tegninger af en regnorm, en gren, en
grankogle, en vintergaek og et blad. Hun forteel-
ler, at de nu skal i skoven, og at de med deres
makker skal pa skattejagt og finde tingene pa
billederne. Undervejs til skoven snakker bar-
nene om at indsamle skrald og om, at en fra
bernehaven engang er faldet i &en og fik vade
bukser. Da gruppen kommer ned i skoven, for-
deler bornene sig mellem traeerne i makkerpar.
De kigger under gamle treestammer efter biller
og orme, de gér pa line pa de faldne stam-

mer. De balancerer med deres a&2aggebakke og
snakker om, hvis tur det er at holde den. De to
psedagoger Tilde og Maria gar rundt og hjeelper
med at finde de forskellige ting pa billederne.
Pa et tidspunkt sidder en gruppe bern sam-
men, og pludselig rejser Konrad sig og peger
og raber: “Det der er vejen til ekkoet, det der er
vejen til ekkoet” Han lgber afsted ud i skoven
mod ekkoet. My lgber efter og raber: “Der er
ekkoet - kom, vi lgber efter det” Konrad og My
r@ber “Moller” flere gange. De rédber med hoje
stemmer, mens de lgber. Flere barn laber efter
og raber efter ekkoet, mens de griner og smider
sig i de nedfaldne blade. Maria raber: “Alle
bernene holder hdnden p& munden”. Barnene
seetter sig ned i rundkreds og holder handen pa
munden. Peedagogen siger: “Godt - nu gar vi
hjem. Vi skal nd hjem og spise”.

| eksemplet opstar en leg undervejs pa skovturen, der
ellers har som formal, at barnene skal laere noget om
dyr og insekter, og de er gaet afsted med en bestemt
opgave. Legen slutter hurtigt, fordi det nu er tid til at
gé hjem og spise. Situationen viser, at det ikke altid
er muligt for peedagogerne at understgtte bornenes
initiativer og lege, som skabes i kglvandet pa de vok-
seninitierede aktiviteter, fordi der ogsa er andre hen-
syn, de skal tage. Institutionens struktur og rytmer



skal ofte tilpasses og kan hindre, at legen bliver til
mere end det, der kan nas inden for den afsatte tid,

hvilket betyder, at man paedagogisk skal kunne agere

inden for de rammer, der er til stede, og som ofte
handler om feelles beslutninger i institutionen.

Dilemmaet opstar mellem at ville falge barnene

i deres pafund, indskydelser og videreudvikling af
legen og sé et hensyn til at skulle folge den tids-
rytme og den struktur, som institutionens daglig-
dag er organiseret efter. Det er med andre ord ikke
altid muligt, selvom psedagogerne i interviewene
fremhaever den leg, hvor der er mulighed for, at
born forsvinder ind i et flow af fantasi og optaget-
hed som det vigtigste, og som de gerne vil veerne
om. Observationsmaterialet supplerer her inter-
viewundersggelsen ved at vise, at kompleksiteten

i hverdagen og de mange hensyn, der skal tages,
ikke altid gor det muligt at leve op til de idealer, der
udtrykkes i interviewene.

Nedenstdende uddrag viser et andet eksempel pa
betydningen af samspillet mellem organisering, pae-
dagogiske intentioner og barnets perspektiv:

Morten pa fire ar er pa beseg fra nabostuen.
Der er flere andre bern pé stuen, en gruppe
sidder ved et bord og spiller vendespil med en
peedagog, en gruppe leger noget udklaednings-
leg i et hjgrne under trappen, og en er i feerd
med at bygge en hule af nogle taepper oppe pa
en balkon. Morten finder et ganske langt (ca. ti
meter) og tykt tov pé en hylde. Tovet er stift og
filtret sammen, og Morten begynder at under-
sgge det. Han lsegger tovet pé gulvet mellem
de andre bern og begynder at filtre det op. Men
det vil ikke lykkes - der er for lidt plads til at
rulle tovet ud i sin fulde leenge. Morten sparger
psedagogen Karin, om han ma lege med tovet
ude pa gangen. Men han far nej: “Vi er ikke sa
mange bern pé stuen i dag, sa vi skal gve os i
at lege pé stuen” Morten fumler lidt videre med
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tovet og prever sa alligevel at traeekke det ud pa
gangen. Karin fanger Morten ind. Han ma ikke
gé uden for stuen med tovet. Morten sparger ud
i rummet: “Hvem vil hjeelpe mig med at strackke
den [tovet]?” Men der er ikke bid. Det er helt
tydeligt, at tovet ikke kan “strackkes” herinde
pa stuen. Det ender nu alligevel med, at Morten
delvist lykkes med at straekke tovet ud. Han
laegger det i en U-form op ad trappen inde pa
stuen. Men projektet strander lidt, da tovet nu
kolliderer med hulen oppe pa balkonen og med
de bern, som gér op og ned ad trappen.

| sin leg med tovet mgder Morten begreensningerne
i miljgets organisering og indretning. For det forste
gor de fysiske rammer péa stuen og antallet af bern
det vanskeligt for ham at forfglge ambitionen om

at streekke tovet ud. At Morten sperger Karin om
lov til at tage tovet og derved legen ud pé gangen,
kan ses som en indikation pa, at Morten - midt

i sin udforskning af tovet - er bevidst om nogle af
leeringsmiljoets usynlige graenser, her greensen
mellem leg pé stuen og leg pa gangen. Karin afviser
Mortens gnske, idet hun formulerer begraensningen
som en paedagogisk intention: Morten kan ikke lege
pa gangen nu, fordi han - og de andre bgrn - skal
ove sig i at lege inde pa stuen. Morten ser ud til at
acceptere dette til en vis grad, om end han allige-
vel prover at tage legen ud pa gangen, hvor der er
bedre plads. Legen starter og ender inde pé stuen,
og man kan se Mortens forseg pa at streekke tovet
ud via stuens trappe som bade et billede pé legens
fleksibilitet og foranderlighed i madet med laerings-
miljeets organisering og indretning, men ogsé som
et billede p&, hvordan Mortens leg tilpasses den
konkrete rammesaetning, og han indfrier séledes
psedagogens malsaetning om, at bernene skal ove
sig i at lege pé stuen.

Psedagogiske forstaelser af leg saetter sig igennem
i valg af og adgang til materialitet samt i organise-
ringen af dagen. Der er f.eks. forskel p4, om dagen



er delt skematisk op, struktureret efter aktiviteter
og daglige rutiner som samling, hgjtlaesning, spil,
kreative aktiviteter, eller om dagen er organiseret
med fa dagligt tilbagevendende aktiviteter med
feerre opbrud og afbrydelser. Det giver forskellige
muligheder for bernenes leg og forskellige mulighe-
der for bgrns deltagelse i legen.

Eksemplet nedenfor stammer fra en institution, der
har organiseret hverdagen, sa den forstyrrer barns
egne lege mindst muligt.

Fra det store rum kommer man igen ud i det gen-
nemgaende gangareal, og i alle gangens kroge
sidder eller ligger der bern og leger - enten
alene eller med andre. | forleengelse af rum-

met er kgkkenet. Her er barnenes kgleskab og
institutionens koleskab. Paedagogen forteeller,
at bernene gerne ma veere i kekkenet, s& meget
de har lyst til, og bag kekkenbordet er en forhgj-
ning, som bernene kan sta p& - her gemmer to
sma piger sig, som har gang i en leg, der handler
om at grine meget hojt. Barnekoleskabet er for-
synet med en snor, saledes at alle barn kan &bne
koleskabet. Koleskabet er fuld af madpakker til
frokost og til eftermiddagssnack. Bernene méa
spise, nér de vil, og flere er allerede ude og hen-
te deres madkasser - spiser en mad og laegger
resten tilbage igen. Paedagogen forteeller, at alle
bare ssetter sig og spiser, nar de har lyst, og K.
11 tjekker personalet op pa madkasserne og ser
efter, at alle har husket at spise. Fra kekkenet
kommer man ind i et mindre rum, som tilharer
den anden bernehavegruppe, men ogsa her er
der forskellige barn, som leger og ikke ngdven-
digvis herer til samme gruppe af barn.

En flydende organisering som i ovenstédende ek-
sempel med feerre opbrud giver mulighed for, at
en leg, der er godt i gang, og som ser ud til at have
meget aktivitet i sig, kan finde sted og fortseette

i lang tid. Samtidig kreever denne organisering en
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paedagogisk opmaerksomhed pa, hvilke barn der har
sveerere ved at deltage i leg, hvem der er involveret
og ikke involveret i leg, og hvad det kreever af energi
og opfindsomhed af bernene at kunne blive i legen.
Den paedagogiske rolle bliver béde at organisere og
strukturere dagen efter den planlagte psedagogik
og samtidig veere den, som ordner, trgster og fjerner
det, der forstyrrer, hvis leg forstas som en aktivitet,
der skabes i et flow.

Andre institutioner organiserer sig med indretning af
rum, sa de lsegger op til forskellige typer af aktivite-
ter, der knytter sig mere eller mindre direkte til tema-
erne i leereplanen, og hvor bernene kan veelge, hvor
de vil vaere. Hver formiddag er de voksne fordelt

i hver deres rum, hvor de positionerer sig selv i en
bestemt funktion eller aktivitet (f.eks. at laegge op til
leg i familierummet, sté for tegnevaerksted i cafeen,
bygge motorikbane i tumlerummet etc.). Derudover
er der en flyver, der gar rundt og samler barn op,

der har sveert ved at finde ud af, hvor de vil veere.
Det betyder, at lege opstar, udvikler sig og indimel-
lem kommer pé tveers af hinanden i forlaengelse af
barnenes beveegelse mellem de forskellige rum.

4.5. MATERIALITET — LEGEMEDIER

Papkasser, juletraeer, skovle, pinde, legoklodser, spil,
legestationer i skoven, barnevogne, dukkekroge,
kekkenting, klaed-ud-tgj etc. indgar pa tveers af
observationerne som invitationer til barnenes lege
og som referencer, som de kan forholde sig til og
traekke pa. Bornene skaber pa den baggrund selv de
konkrete lege og mange forskellige situationer.

Det har regnet hele weekenden, sa der er store
vandpytter flere steder pa legepladsen, der
skréner lidt, og hvor der har samlet sig vand
nede ved stakittet. Der er mange born ude at
lege, og de fordeler sig rundtomkring pa le-
gepladsen. Jeppe og Viggo (fire ar) gér ned til



den store vandpyt. De stér leenge pé kanten

af vandpytten og kigger pé to seldre bern, der
hopper i vandpytten. Peedagogen Susanne
kommer ned med en gravko og lsegger den i
vandet. Jeppe tager gravkoen og en spand. Han
giver spanden til Viggo, der putter vand i span-
den. Viggo gar op til en plantekasse og haelder
vandet ud. Jeppe er kommet til og kerer gravko-
en gennem vandet: “Jeg er kongen - hent noget
mere vand,” siger han. “Der er for lidt vand.”
“Der skal veere vand helt op til skyerne”. Viggo
gar herefter mange gange ned og henter vand.
Han heelder det ud, og Jeppe lader gravkoen
flyde gennem vandet helt ned til den store
vandpyt. De er koncentrerede og kigger op pa
mig: “Se vores vandfald” “Gravkoen drukner,
sel” De lgber ned i vandpytten og hopper i den.
Legen slutter, da en paedagog papeger, at en af
drengene har faet en vad sok.

Ovenstaende leg bliver netop mulig pga. tilstedevee-
relsen af vandpytter, men ogsé fordi peedagogen saet-
ter gravkoen frem og p& den made indirekte inviterer
til, at bernene skal tage den med i legen. Det er des-
uden muligt, at legen kan fortsaette, lige indtil man far
vade sokker. | Flere af institutionerne féet foraeldre til
at komme med brugte juletraeer eller faet bragt grene
eller andet lignende materiale til institutionen, alt
efter hvad de fysiske rammer giver mulighed for.

I nogle institutioner er der et stort udeareal,

i andre er det mindre, og det skaber forskel-

lige betingelser for den padagogiske praksis.
Legefaglighed handler derfor ogsad om, hvad man
ter give bern adgang til, og hvornar man taenker,
det bliver for besveerligt eller for farligt. Men det
handler ogséd om, hvordan man organiserer hver-
dagen. Er hverdagen uden for mange afbrydelser,
som i det farste eksempel, kan leg seettes i gang
og fortseette en hel dag. Til gengeeld kraever det
ogsa, at bernene kan felge med, og at man pseda-
gogisk kan skabe et opbrud, hvis der bliver behov
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for det. Modsat giver en mere opdelt dag mindre
mulighed for at fortseette en leg i en uendelighed,
men kan skabe plads for de bgrn, der har sveaerere
ved at indgéd i en leg. Det giver muligheder for en
slags pause, fordi alle nu skal samles til frugt eller
en voksenstyret aktivitet.

4.5. NAR PZADAGOGEN IKKE ER SYNLIGT
TIL STEDE

| Isbet af dagen ser vi masser af eksempler pa lege,
som bernene iveerksaetter pa eget initiativ og uden
opfordring eller opleeg fra de voksne. Samtidig
spiller paedagogernes indretning, organisering og
rammesaetning af institutionsmiljget en stor rolle

i de lege, der opstéar, som en slags usynlig hand, der
indirekte understatter barnenes lege.

Alle barn er pa legepladsen sammen med tre
voksne. Det har regnet. Nogle af barnene korer
rundt pa legepladsen pa cykler, andre leger i
sandkassen, mens andre leger med vand og
hopper i vandpytter. Lasse, Villads og Ahmed
fra samme stue (fem-seks ar) sidder pa hug
omkring et stort hul i en treestamme, der lig-
ger bagerst pé legepladsen ved balhytten. De
kradser med pinde i hullet, der er fyldt med
vand. Ahmed gar frem og tilbage fra en vand-
pyt og fylder mere og mere vand i hullet. De
snakker om vandet og vandets farve. “Det skal
vaere orange, vandet” Villads henter en kop fra
sandkassen og fylder vand i koppen. Barnene
samles omkring koppen. “Ok, nu siger vi, at der
var magi i vandet - det er ninjaernes orange
magi, der ligger i vandet” Villads kigger op pa
den voksne, der gar forbi, og siger: “Vi er nin-
jaer, der laver farve.” De Igber i samlet flok med
koppen med det orange vand i heenderne om
bag béalhytten, hvor de snakker om at vaere nin-
jaer, og hvem af dem, der er steerkest. Neeste
dag pa legepladsen leger de samme leg igen.



Det er gennemgéende i materialet, at vi ser sa-
danne lege, der ofte leges over flere dage, og

hvor peedagogerne ikke er synligt eller aktivt til
stede, men hvor bgrnene alene styrer legens ud-
vikling. De finder ofte sted pa legepladsen, hvor
der som regel er bedre plads, og bagrnene der-

for kommer mindre pa tveers af hinandens lege.
Nar paedagogerne ikke er synligt til stede som

i eksemplet ovenfor, kan det forstas som et udtryk
for, at paedagogerne vurderer, at der er tale om “en
god leg”, som det omtales i interviewdelen - en leg,
“der udvikler sig helt vildt”, og “hvor bagrnene bruger
deres fantasi” - og at der derfor ikke er behov for
“at flytte pickuppen’”, som er et af de udtryk, de
bruger om de situationer, de mener, karer i ring.
Det kan samtidig ogsé ses som et udtryk for, at nér
peedagogerne skuer ud over legelandskabet og vur-
derer, hvad der er brug for, sa falder blikket p& og
overvejelserne om at seette noget i gang eller gribe
ind i noget, netop pa bern som Rasmus, der gar
rundt alene, eller pa Sussi, der raber ad Linus, og

i mindre grad p& bern, der leger ninjaer og graver

i vandpytter.

4.6.Leg som afscet for vurdering
og evaluering af borns trivsel,
kompetencer og udfordringer

I interviewundersogelsen forteeller peedagogerne
om, hvad de mener, born leerer af at lege, hvilket er
ganske mange ting. Legen er meget vigtig for bade
bernenes leering, trivsel og udvikling, ifalge paeda-
gogerne. Det er derfor ogsa noget, der er vigtigt,

at bernene kan finde ud af og ind i. Det betyder
ogsé, at berns deltagelse i leg eller deres udfor-
dringer med det er en made, hvorpa paedagogerne
vurderer, om barn viser tegn pa mistrivsel, f.eks.
hvis et barn ikke deltager i lege med andre bgrn
eller er i mange konflikter og helst vil veere teet pa
de voksne. | observationsmaterialet ser vi forskellige
eksempler pa, hvordan psedagogerne bruger legen
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med henblik p& at undersoge eller fremvise, hvilke
kompetencer og udfordringer forskellige bgrn har.

| situationen nedenfor igangseaetter peedagogen en
bestemt leg med et bestemt barn, fordi hun ved, at
det pageeldende barns vanskeligheder formentlig
vil vise sig.

Det er formiddag, og storegruppen er pa lege-
pladsen. Bgrnenes skal starte i skole til maj, og

i dag har de féet besag af den lserer, der skal
modtage en del af bernene. Udover leereren

er der kommet en psykolog fra PPR, der skal
observere pa Magnus’ udfordringer. Vibeke og
Hanne er de paedagoger, der i den sidste tid har
veeret sammen med storegruppen. Hanne kalder
bernene sammen og forteeller, at i dag skal de
lege “to mand frem for en enke - lgb” Hun spar-
ger barnene, om de kender legen, hvilket ingen
af bernene gor. Hanne forteeller, at bgrnene skal
stille sig to og to pa raekke. Der gar lidt tid med,
at bernene kommer pé raekke, bl.a. med diskus-
sioner om, hvem der skal std sammen. Hanne
fortaeller om reglerne, og legen gar i gang.
Jakob og Ahmed er de forste, der skal lebe frem
og na hinanden, fer en af dem bliver fanget af
“enken”. De Igber frem og nar hinanden, uden at
de bliver fanget. De griner og leber om bagerst

i kaen. Det er nu blevet Magnus og Villads’ tur
til at lebe. Hanne réber hgjt: “To mand frem for
en enke - lgb” De Igber frem, og “enken” far

fat i Magnus og fanger ham. Idet Magnus bliver
fanget, falder han og slar sit ben. Han snofter
lidt og hinker hen mod de andre bgrn. Magnus
siger, at hans ben ger ondt. Han hinker tilbage
til reekken. Hanne raber til lsereren fra skolen:
“Det var det, jeg talte om for”

| eksemplet ser vi, hvordan paedagogen ivaerksaet-
ter en leg med henblik pé at vise hhv. leereren og
psykologen, hvad det er, hun mener, nar hun taler
om de problemer, som hun oplever, Magnus har.



Legen ivaerksaettes her med et helt bestemt formal.
En begrundelse kan vaere, at hun oplever, at det er
sveert at forklare og overbevise de andre fagper-
soner om Magnus’ udfordringer (se Munck, 2017).
Eksemplet viser et konkret etisk dilemma, hvor
psedagogen mé balancere mellem pa den ene side
at sikre sig, at hhv. lzereren og psykologen forstér
problematikken, og dermed at Magnus kan fa den
hjeelp, som han har brug for, ogsé nér han starter

i skolen, og p& den anden side risikoen for at ud-
stille ham ungdigt.

Nedenstéende er et andet eksempel pd, hvordan
det paedagogiske personale iveerksaetter og del-
tager i lege med barnet med et andet formél end
selve legen. Her drejer det sig om at undersgge
barnets kompetencer:

Paedagogen Mikkel og Julie p& fem ar kommer
ud pa legepladsen efter frokost. De har hver en
lille trilleber med. Julie kgrer sin trillebar ind i
“katteburet” (to sma fodboldmél sat sammen),
hvor tre born leger kat og killinger. “Kan | Ii’ det,
piger?” sparger Mikkel. Nej, siger de. “Sa sig
det til hende,” siger han. De kigger lidt. Mikkel
ruller ind foran Julie med sin trilleber, s hun
ikke kan kere ind i katteburet. “Hvor skal vi
kere dem hen?” sperger han. De lader den ene
trilleber sta og parkerer den anden i sandkas-
sen. Mikkel: “Hvad skal vi sa lave - skal vi lgbe
om kap? Hvor skal vi starte?” De starter henne
ved toilettet og leber ned i den anden ende af
legepladsen og tilbage igen. Pigerne i katte-
buret réber: “Kom sd, Mikkel, kom s&, Mikkel”.
Paedagogen Dina taeller for. De kommer tilbage,
Mikkel raber: “Jeg er lige bag dig, Julie!” Mikkel
vaelter forpustet om i sandkassen. Bagefter
bygger de huse i sandkassen sammen med
forskellige andre bern, der gar til og fra. Mikkel
henvender sig meget til Julie. Mikkel fortaeller
senere, at de har aftalt i personalegruppen,

at han skal fokusere pé at vaere sammen med
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Julie. Selvom hun er fem &r, er hun ny i institu-
tionen. Hun er udadreagerende og ryger derfor
ofte i konflikt med bade bern og voksne. Ved at
vaere sammen med hende i legene kan Mik-

kel fa et indtryk af, hvad hun kan, og hvad der
fungerer godt. P4 den méde kan de sammen i
personalegruppen planleegge tiden i eeldste-
gruppen efter sommerferien, sé Julie far de
bedst mulige rammer.

| eksemplet er Mikkel ved at leere Julie at kende og
finde ud af, hvad hun kan, samt hvor og med hvem
hun fungerer godt. Gennem legen kan han se nogle
sider af hende, som maske kan vaere sveerere at fa
gje pa under maltidet eller i steerkt voksenstyrede
aktiviteter, hvor Julie i mindre grad har mulighed
for selv at byde ind. | begge eksempler skifter legen
formal fra at handle om bernenes leg og deres ud-
bytte af den til at handle om personalets behov for
at undersgge og dokumentere bgrnenes udfordrin-
ger og kompetencer.

4.7. OPSAMLING

Med analysen har vi sggt at vise, hvordan
peedagogers understottelse af berns leg er en
kompleks storrelse, der betyder, at de faglige over-
vejelser omkring organisering, materialitet og ind-
retning samt paedagogens konkrete handlinger ma
balanceres mellem hensyn til en reekke forskellige
forhold, der abner for forskellige faglige dilemmaer
og modseetningsforhold, herunder:

Forstyrrelse vs. fordybelse

o Kedsomhed vs. kreativitet

Konflikter vs. kontinuitet

e Bogrns egne forehavender og initiativer vs.
peaedagogiske intentioner



e Forskellige borns samtidige forehavender og
initiativer vs. hverdagslivets rytmer og rutiner

e Muligheder for at veere alene vs. forventninger
om eller muligheder for deltagelse i et feelles-
skab.

Den pesedagogiske legefaglighed udspiller sig som
en situeret praksis, hvor paedagogen fra situation

til situation m& kunne vurdere med afseet i ovenstéa-
ende forhold, hvordan en leg skrider frem eller ikke
skrider frem, og hvordan bern trives og udvikler sig

i den, og desuden ma kunne handle konkret inden
for rammerne af en aftalt organisering. Det geelder
bade den organisering, man har besluttet i den
enkelte institution, og de kulturelle rammer i form af
selvfglgeligheder og logikker. Logikker og selvfglge-
ligheder, der opfattes som naturlige og ikke ngdven-
digvis diskuteres, men seetter betingelser for den
peedagogiske praksis.

Resultaterne af analysen af observationsmaterialet
kan opsummeres saledes:

e Paedagogen inspirerer, vejleder og faciliterer
bornenes leg: Det, som i interviewundersggel-
sen blev udpeget som legevejledende handlin-
ger pa en skala fra indirekte til direkte vejled-
ningsformer, gér igen i observationsmaterialet,
der samtidig tilfgjer en nuancering af dette,
idet materialet viser, at dette ofte er en gliden-
de beveegelse mellem bgrnenes initiativer og
paedagogernes responser og vice versa. Det er
tydeligt, at det psedagogiske personale skaber
muligheder og begraensninger i bgrnenes lege,
ogsa selvom de ikke er en del af selve legen.
Denne pointe peger p& nedvendigheden af at
nuancere opfattelser af leg som enten barneini-
tieret (sakaldt fri leg) eller vokseninitieret.
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Materialitet og organisering spiller en afgerende
rolle: Legetoj, vand, mudder, tree og papkasser
er bare nogle af de elementer, der anvendes i
bernenes lege. | observationsmaterialet ser vi,
bade hvordan den enkelte psedagogs situati-
onsbestemte vurdering skaber adgang til og/
eller begraensninger af legens materielle dimen-
sioner, men ogsa hvordan selve institutionens
organisering (f.eks. stueopdeling, rutiner og
hverdagsrytme) pavirker legen.

Legen er pa en og samme tid en praksis i egen
ret og et middel til peedagogiske observationer
og interventioner: P& den ene side er legen der,
hvor bernene mere eller mindre frit udforsker et
feelles fantasiundervers, forhandler indhold og
roller med hinanden, afprgver idéer og i det hele
taget forsgger at have det sjovt med hinanden,
undertiden med de voksne, og altid med de til-
gaengelige materialer. Pa den anden side er det
tydeligt, at det peedagogiske personale under-
tiden ogsa bruger legen som en anledning til at
observere et eller flere barn og/eller mélrettet
yde stotte til et barn.






Pa tveers af rapportens materialer og pa tveers af
politik, praksis og teori bliver det tydeligt, at berns
leg er et omdrejningspunkt, nar den paedagogiske
praksis handler om:

nar det skal beskrives, hvordan bern udvikler sig,
leerer, dannes og trives.

| materialet bliver legen savel politisk, teoretisk og
paedagogisk til et grundleeggende forhold i bagrns liv
og hverdag. Berns leg heenger sammen med for-
staelser af, hvad bern er, og hvad et godt barneliv
er. Desuden knytter der sig en reekke forhabninger
til, hvad legen kan bidrage med, ogsa i forhold til at
udbrede et bredt leeringsbegreb og Iofte kvaliteten

i dagtilbud.

Med vedtagelsen af den styrkede psedagogiske
leereplan fra 2018 blev legen prioriteret politisk
som en vigtig del af berns hverdag i dagtilbuddet.
Dette fremgar af det feelles psedagogiske grund-
lag samt af formalet med og tilrettelaeggelsen af
de paedagogiske laeringsmiljger og de fastlagte
leereplanstemaer. De politiske forhdbninger til den
forandring, der kan skabes i dagtilbuddets lee-
ringsmiljger gennem leg, forekommer at veere stor.
Et bredt lseringsbegreb skal pa den ene side gore
legen mulig og pa den anden side realisere et bredt
leeringsbegreb afhaengigt af leg, fordi barn derigen-

nem antages at blive inddraget og laere mest muligt.

Udfordringen i praksis er, at det brede laeringsbe-
greb skal balanceres mellem - pa den ene side -
berns leg som et mél i sig selv, og - p& den anden
side - fastlagte leereplanstemaer med maél, som skal
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opfyldes (og hvor berns leg derfor undertiden skal
evalueres, som et middel til leering).

Det brede laeringsbegreb henviser til en variation

af vokseninitierede og begrneinitierede aktiviteter,
herunder rutiner, hvorigennem leeringsmiljger kan
straekke sig over hele dagen. Politisk leegges der
op til, at denne balance skabes gennem tilrettelaeg-
gelsen af de paedagogiske laeringsmiljger, som dog
ikke er konkretiseret yderligere i lovgrundlaget for
den styrkede paedagogiske leereplan fra 2018.

Dobbeltheden kan genfindes i aktuelle teoretiske
forstaelser af leg, hvor leg bade forstas i sin egen
ret, samtidig med at bgrn udvikler sig gennem
legen. Det samme genfindes i de psedagogiske
forstaelser og den paedagogiske legefaglighed, som
udfoldes i det empiriske materiale. Pa den ene side
forstds leg som den praksis, barn selv igangsaetter
og bliver optaget af og det flow, der skabes gennem
legen. Det er praecis dér, berns aktiviteter udpeges
som leg i materialet og i teorierne. P& den anden
side er et veesentligt formal med legen, at barn
udvikler sig og leerer, hvorfor leg ikke altid kan have
frit spil. Denne balancegang seetter sig gennem

i den paedagogiske legefaglighed, hvor legen skal
understottes, faciliteres og vejledes, samtidig med
at dagen ogsé kan veere struktureret og organiseret,
s&dan at bern leerer det, som det er politisk be-
sluttet, at de skal leere. Bevaegelsen fra et snaevert
leeringsbegreb til et bredt leeringsbegreb ser derfor
ud til at ville mgde disse udfordringer i praksis.

Undersegelsens resultater kan pa tveers ligele-

des pege pé, hvad der forstas som den gode leg

i materialet, og hvori den bestér. Politisk skabes der
rammer for den gode leg, men hvad der udger den
gode leg, er samtidig ikke konkretiseret i de politi-
ske dokumenter. Her beskrives den mere overordnet
og handler forst og fremmest om, at legen priorite-
res, og dagtilbuddet skaber muligheder for barns
leg med en opmaerksomhed pé de forudsaetninger,



bern har for at kunne indgd i en leg, samtidig med
at rammen udggres af laereplanstemaerne og det
peedagogiske grundlag.

Det er til gengaeld tydeligere i interviewundersga-
gelsen, hvor paedagogerne udfolder nuancerne i,
hvad der forstds som den gode leg. Den gode leg
defineres af de paedagogiske informanter som der,
hvor barnet er aktivt i forskellige former for delta-
gelse, og hvor det som oftest indgér i en relation
til andre born. Den gode leg beskrives derfor som
der, hvor barnet eller barnene er i et flow, hvor de
glemmer alt omkring sig og indgér fuldt ud, hvor
de har det sjovt, er optaget af det, som sker, og
er koncentrerede om legen. Det er her, de finder
pa, fantaserer, eksperimenterer, opdager og er
nysgerrige. Legefagligheden handler derfor om at
understotte dette.

Den gode leg repreesenterer ifolge psedagogerne
den primeere aktivitet, hvor bern laerer, udvikler
sig, dannes og trives, hvorfor den er prioriteret i de
psedagogiske forstéelser og i den paedagogiske
legefaglighed. Denne beskrivelse af den gode leg
ligger i tr&d med forzeldrenes perspektiver pa leg
og de forventninger, foreeldrene har til deres bgrns
hverdag i dagtilbuddet.

Legefaglighed handler derved om at kunne hand-
tere og balancere mellem at veere igangsaetter og
deltager, at styre, holde gje eller helt holde ude.
Paedagogen ma lebende vurdere, hvordan leg
foregar eller ikke foregaér, far det bliver nedvendigt
at gribe ind. Samtidig skal peedagogerne have en
lsbende opmaerksomhed pa berns forskellige forud-
saetninger, herunder hvilke born der gives mulighed
for deltagelse, og hvilke der st&r udenfor.

Nar de empiriske resultater i denne rapport om le-
geforstéelser og legefaglighed sammenholdes med
LEGO Fondens spektrum for leg (jf. figur i afsnit 3.1)
viser analyserne af materialet, at forstéelser af leg
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ligger i venstre side af spektret, dvs. hovedsagelig
inden for den frie leg. Men som det er papeget, er
det en delvist anden fri leg end den, legespektret
repreesenterer. Den frie leg defineres i legespek-
tret som bgrneinitieret. | interviewundersggelsen
repraesenterer kategorien fri leg i stedet en mere
kompleks forstéelse, som ogsé er genkendelig og
nuanceres i observationsmaterialet. Her laegges

der vaegt p&, hvordan bgrnenes initiativer hele tiden
star i forhold til materialitet, rum og organisering, og
hvordan der konstant er glidende beveegelser mel-
lem paedagogernes initiativer og responser og bor-
nenes ditto. Fri leg og vejledt leg er derfor ikke to
uafheengige starrelser. | forleengelse heraf er det et
&bent spergsmal, om legen overhovedet nogensinde
er fri. P& den ene side ser vi masser af legende
praksisser, som bgrnene initierer og videreudvikler.
P& den anden side realiserer bgrnene deres valg og
initiativer (det, LEGO Fondens legespektrum identi-
ficerer som “child choice”) inden for rammerne af le-
gekontekstens materialitet og institutionens ovrige
strukturelle og organisatoriske forhold.

Her indebaerer de faglige overvejelser om organi-
sering, materialitet og indretning, at paedagogens
praksis ma balancere mellem hensynet til en reekke
forskellige forhold, der &bner for forskellige faglige
dilemmaer og modsaetningsforhold. Peedagogen
skal kunne igangseette leg, lade born lege og have
en detaljeret opmaerksomhed pa, hvornér legen
eller relationen har brug for en indblanding, hvor
peedagogen ordner, fierner, troster eller statter
bernene, sa legen enten kan fortsaette eller afbry-
des. Legefaglighed handler om at kunne handtere
og balancere mellem at veere igangseetter, styre,
holde gje eller helt holde sig ude. Paedagogen

ma lgbende vurdere, hvordan en leg foregér eller
ikke foregar, for det bliver nedvendigt at gribe ind.
Samtidig skal peedagogerne have en lgbende op-
maerksomhed pé berns forskellige forudszetninger,
herunder hvilke barn der gives mulighed for delta-
gelse, og hvilke der stér udenfor.



Legefagligheden skal kunne balancere mellem
de dilemmaer, som denne paedagogiske praksis
indebeerer:

Disse balanceringer kan som naevnt veere en del af
et svar pa, hvad psedagogisk legefaglighed er, og
hvad der skaber den gode leg. Men de kan ogséa
veere et svar p&, hvad der karakteriserer en prakti-
sering af paedagogiske laeringsmiljger med afseet

i den faelles paedagogiske grundfaglighed.

Derudover tilfgjer observationsmaterialet indsigt i,

at hverdagssituationer ogséa giver anledning til leg -
noget, som ikke neevnes i interviewene.
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Leg er sat pa den politiske dagsorden med en tyde-
lig prioritering. | den psedagogiske praksis har bgrns
leg altid veeret til stede mere eller mindre, men

har i perioder sandsynligvis vaeret nedtonet pga.
andre politiske prioriteringer. Forstéelser af den
gode leg i den styrkede paedagogiske leereplan fra
2018, de teoretiske og psedagogiske forstaelser og
den beskrevne legefaglighed giver alle gode mulig-
heder for at prioritere bgrns leg p& andre og méaske
nye méader. Men det indebaerer en forstéelse af, at
en paedagogisk praksis, der giver barn mulighed for
at udfolde deres leg, er en kompliceret, kreevende
og 0ogsa modsaetningsfyldt praksis.

| den nationale forskning ser der ogsa ud til at vaere
en gget interesse og statte til igen at undersege
berns leg og den paedagogiske praksis i dagtilbud-
det. Stgtten kommer fra flere akterer; séledes skal
en stor bevilling fra LEGO Fonden til de danske
professionshgjskoler i 2018 over de kommende fem
ar bidrage til, at der arbejdes med et udviklingspro-
gram, “Playful Learning”

Afsluttende bliver det interessant at se, hvad det
kommer til at betyde i forhold til den ventede reform
af peedagoguddannelsen, og hvordan de forskel-
lige forstéelser af og forméal med leg i de respektive
projekter far betydning for feltet.



6. Anhvendte metoder
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Dokumentanalysen

De udvalgte policydokumenter i undersggelsen er
alle offentligt tilgeengelige dokumenter fra perio-
den 2002-19. Perioden er valgt, da interessen har
veaeret at undersege, hvordan leg politisk har veeret
prioriteret fra de forste paedagogiske laereplaner

i dagtilbud for barn blev indferti 2004 til den styr-
kede padagogiske leereplan blev vedtaget i 2018.
Analysen er inspireret af Bacchis WPR-metode

til policyanalyser med spergsmal som: Hvordan
fremstilles “problemet?”. | analysen er der sogt pa:
berns laering og leg, hvilke identifikationer péa leg
og leering der findes i materialet, hvilke antagelser
og preemisser der ligger til grund for denne identi-
fikation eller forstéelser, og hvordan de er opstéet
(hvilken beslutning ligger til grund?), hvad der tales
om, hvordan og hvorfor der ikke tales om det, samt
hvilke kategorier, typologier, dikotomier, naglebe-
greber og logikker der fremgér af dokumentet.

Dansk aktuel forskning

Afsnittet om aktuel dansk forskning om leg er ikke
en selvsteendig kortleegning, men et supplement til
den kortlaegning, som Danmarks Evalueringsinstitut
udarbejdede i 2017 om skandinavisk forskning om
leg og leering. Med andre ord har intentionen vaeret
at supplere med den danske forskning, som er af
nyere dato, eller som af andre grunde ikke var med-
taget i Danmarks Evalueringsinstituts kortlaegning.

I gennemgangen af den aktuelle nationale forskning
om leg har vi soagt i Den Danske Forskningsdatabase
og Nordic Base of Early Childhood Education and
Care og udelukkende udvalgt udgivelser, som
fremgar af den bibliometriske forskningsindikator.
Dette er suppleret med snowballmetoden gennem
forespargsler til ledende eksperter inden for omra-
det sdvel som Den Danske Legetaenketank (Larsen
et al., 2014, 2017). Vi har segt pa begreber og
betegnelser som leg og leering, koblingen mellem
leg/leering/udvikling/trivsel/ kompetencer/legefor-
stielser og psedagogisk faglighed i relation til barns
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leg. Litteraturen omfatter studier, som teoretisk og
empirisk har undersegt barns leg i dagtilbud med
fokus pa forstéelser af leg, koblingen mellem leg
og leering samt legefaglighed. Studier, som forhol-
der sig til leg i andre kontekster end dagtilbud, er
ikke medtaget i denne oversigt, og p4 samme made
er studier, der har leg som et sekundeert fokus,
fravalgt.

Interviewundersggelse

Paedagoger er interviewet med henblik pa at be-
skrive deres forstéelser af berns leg, samt hvor-
dan de forstar koblingen mellem leg og lzering.

Fem institutioner i tre forskellige kommuner ge-
ografisk fordelt pa Sjeelland og Fyn indgik i un-
dersggelsen, heraf tre integrerede institutioner

og to bernehaver. | alt er der lavet interviews med
36 paedagoger. Som supplement til peedagoger-
nes perspektiver er der interviewet otte foreeldre.
Foreeldreinterviewene giver et fingerpeg om over-
lappende og/eller forskellige syn p& berns leg, nar
de sammenholdes med psedagoginterviewene, men
undersegelsens design understatter ikke en egent-
lig komparativ analyse af peedagogers og foreeldres
syn pa leg.

Observationsundersggelse

Der er blevet gennemfort observationer i hver af de
fem deltagende institutioner. Bade formiddage og
eftermiddage er observeret. Det empiriske materi-
ale udgeres saledes af feltnoter og beskrivelser af
observerede situationer. Forskerholdet har over en
reekke meder analyseret materialet med interesse
for, om der kunne identificeres gennemgaende ana-
lysetemaer pa tveers af materialet. De fremvoksende
temaer er lgbende blevet sammenholdt dels med re-
sultaterne fra interviewundersggelsen og dels med
det spektrum af legende praksisser, som identifice-
res i LEGO Fondens hvidbog.



Forholdet mellem interview- og
observationsundersggelsen
Interviewundersggelsen og observationsundersg-
gelsen er to selvsteendige, delvist forbundne un-
dersggelser. LEGO Fondens spektrum har spillet en
rolle i bade interviewguide, observationsguide og
analyser, men begge analyser (interview- og obser-
vationsdata) har i hgj grad veeret induktivt desig-

net: Legevejledningsskalaen fra indirekte til direkte
legevejledning “voksede frem” af analyser af intervie-
wundersggelsen og blev sidenhen videreudviklet og
nuanceret i modet med observationsdata. Den mest
gennemgéende model er sdledes legevejledningsmo-
dellen, som udvikles og nuanceres undervejs, jf. pro-
jektets design som to selvstaendige undersggelser.

Samtykke og GDPR-retningslinjer

Der er indgivet skriftligt samtykke fra alle infor-
manter pa baggrund af informationsskrivelse

og gennemsyn af interviewguide. P& baggrund

af information til personalet har lederen i de

enkelte institutioner givet skriftligt samtykke til
observationsstudiet. Alle interviews er transskri-
berede, og observationer er udskrevet. Alle navne

i savel interviews som observationer er anonymise-
rede med skelen til den originale fordeling af ken og
etnicitet. Saerlige personlige kendetegn er slorede.

| observationerne optreeder der bade paedagoger og
peedagogmedhjeelpere. Disse bensevnes med deres
titel eller benaevnes samlet som det paedagogiske
personale. Observationsnoter og transskriptionerne
opbevares af Kebenhavns Professionshgjskole
efter GDPR-retningslinjerne. Alle dokumenter, der
er anvendt, er offentligt tilgeengelige dokumenter.
Institutionernes navne er sendret til pseudonymer af
hensyn til sikringen af anonymitet.

59



Referencer

Andersen, P. @., & Kampmann, J. (2002).
Berns legekultur (3. oplag). Kebenhavn:
Socialpaedagogisk Bibliotek Gyldendal.

Bacchi, C. (2009). What’s the problem represented
to be? Sydney: Pearson Australia.

Brostrem, S. (2015). Science in early childhood
education. Journal of Education and Human
Development, 4(2), 107-124.

Danmarks Evalueringsinstitut (2008). Evaluering af
lov om laereplaner - slutrapport. Kebenhavn: EVA.

Danmarks Evalueringsinstitut (2009). Evaluering af
peedagogiske laereplaner i kommunalt perspektiv.
Kgbenhavn: EVA.

Danmarks Evalueringsinstitut (2012). Leereplaner
i praksis. Daginstitutionernes arbejde med laerepla-
ner. Kebenhavn: EVA.

Danmarks Evalueringsinstitut (2017).
Vidensopsamling. Kvalitet i dagtilbud. Pointer fra

forskning. Kebenhavn: EVA.

Danmarks Evalueringsinstitut (2017). Leg og leering

i skandinavisk dagtilbudsforskning. Kebenhavn: EVA.

Felgegruppen (2012). En styrket peedagoguddan-
nelse - anbefalinger fra Falgegruppen for paeda-
goguddannelsen. Kgbenhavn: Uddannelses- og
Forskningsministeriet.

Fangen, K. (2011). Deltagende observasjon (2. ut-
gave). Oslo: Fagbokforlaget.

60

FOA (2018). Daginstitutionernes hverdag 2018.
Arlig rapport udarbejdet af Bureau 2000. Glavind, N.,
& Pade, S. Kabenhavn: Bureau Analyse og Forskning.

Gullav, E., & Hajlund, S. (2005). Materialitetens pae-
dagogiske kraft - et antropologisk perspektiv pa ber-
neinstitutioner. I: Larsen, K. (red.), Arkitektur, Krop
og Laering. Kebenhavn. Hans Reitzels Forlag.

Halkier, B. (2015). Fokusgrupper. I: Brinkmann,
S., & Tanggaard, L. (red.), Kvalitative metoder.
En grundbog. Kebenhavn: Hans Reitzels Forlag.

Hauge, L., & Jorgensen, H. (2019). P4 sporet af barns
perspektiver - bernehavebgrns leg med GoPro og
iPad i bernehaven. BUKS - Tidsskrift for Barne- &
Ungdomskultur, 36(63), 10-26 Hentet fra https:/tids-
skrift.dk/buks/article/view/115979.

Jensen, H., Pyle, A., Zosh, M. J., Ebrahim, B. H.,
Scherman, Z. A., Reunamo, J., & Hamre, K. B. (2019).
Playfacilitation: the science behind the art of enga-
ging young children. Billund: The LEGO Foundation.

Jensen, A. S. (2018a). Faglig ledelse og organisering
af laeringsmiljeer. | T. H. Mortensen & T. Naesby (red)),
Den styrkede paedagogiske laereplan: Grundbog til
dagtilbudspaedagogik (pp. 59.71). Frederikshavn:
Dafolo.

Jensen, A. S. (2018b). Educare: Practitioners’

Views on Care, Upbringing and Teaching. In E.
Johansson, A. Emilson, & A.-M. Puroila (Eds.), Values
Education in Early Childhood Settings (pp. 199-214).
(International Perspectives on Early Childhood
Education and Development, Nr. 23). Berlin: Springer.



Jensen, N. E. (2019). Hverdagsliv i institutionen -
regler, rutiner og ritualer. Sociologiske blikke pa en
paedagogisk praksis. Bidrag til antologi. In Press.
Kobenhavn: Frydenlund.

Jorgensen, H. H. (2019). Krig, ded og edelaeggelse

i barns leg - den slags, som bekymrer voksne. BUKS
- Tidsskrift for Barne- og Ungdomskultur, 36(63),
84-102. Hentet fra https://tidsskrift.dk/buks/article/
view/115983.

Jorgensen, H. H., & Koch, A. B. (2018). Legende
samspil. Frihed og rammer i det psedagogiske miljg.
Forskning i Peedagogers Profession og Uddannelse,
2(1), 96-107.

Kampmann, J. (2014). For en (gen)erobring af lee-
ringsbegrebet. I: Aabro, C. (red.), Leering i daginstitu-
tioner - et erobringsforseg. Kebenhavn: Dafolo.

Klitmeller, J., & Sommer, D. (2015). Laering, dannelse
og uavikling. Kebenhavn: Hans Reitzels Forlag.

Kragh-Miller, G., & Ringsmose, C. (2015).
Paedagogisk kvalitet i store og sma daginstituti-
oner. En rapport om barns trivsel, leering og ud-
vikling i store og sma daginstitutioner. Institut for
Uddannelse og Paedagogik, Aarhus Universitet. DPU.

Larsen, V., & Jgrgensen, N. J. (2017).

Review of Danish Research on Social Inclusion

in Early Childhood Education (s. 1-12).
Professionshgjskolen UCC. Anvendes i et internatio-
nalt samarbejde med Slovenien, Tyskland og Holland.

Larsen, V., Skibsted, E., Quvang, C., & Tetler, S.
(2014). Oversigt over forsknings- og udviklings-
baseret viden inden for omradet inklusion og spe-
cialpsedagogik (s. 1-141). Den nationale faggruppe.
Danske Professionshgjskoler.

61

Mik-Meyer, N. (2005). Dokumenter i en interaktioni-
stisk begrebsramme. I: Jarvinen, M., & Mik-Meyer,
N. (red.), Kvalitative metoder i et interaktionistisk
perspektiv. Interview, observationer og dokumenter.
Kobenhavn: Hans Reitzels Forlag.

Momsen, M. (2012). En styrket paedagoguddannelse.
Anbefalinger fra falgegruppen for peedagoguddan-
nelsen. Styrelsen for Videregdende Uddannelser og
Uddannelsesstotte.

Mortensen, T. H., Gravgaard, L. M., & Jensen, A. S.
(2018a). Paedagogers laeringsforstéelse i borneha-
ven. Workingpaper.

Mortensen, T. H., & Neesby, T. (red.) (2018b).
Den styrkede psedagogiske leereplan. Grundbog til
dagtilbudspsedagogik. Dafolo.

Mortensen, T. H., & Jacobsen, L. (2017). Eksterne og
interne forstaelser af den paedagogiske profession.
I: Mortensen, T. H., & Dumstrei, B. (red), Grundfaglig
viden og profession og samfund. Akademisk Forlag.

Mgller, S. J. (2015). A developmental psycholo-
gical perspective on creative imagination in play:
How different toys influence children’s play. Ph.d.-
afhandling. Kebenhavns Universitet

Meller, S. J. (2016). Playfulness, Imagination, and
Creativity in Play with Toys: A Cultural-Historical
Approach. International Research in Early Childhood
Education, 7(2), 111-128.

Moaller, H. H., Andersen, I. H., Kristensen, K. B., &
Rasmussen, C. S. (red.) (2018). Leg i skolen (1. udg.).
Kaobenhavn: Unge Paedagoger.

Meller, H. H. (2019). Play and Learning-design in
Pre-service Teacher Training Programs in Denmark:
Agentialities and Entanglements. Proceedings of the



Twenty-sixth International Conference on Learning.
Queen’s University Belfast,, July 24-26, 2019

Plum, M. (2011). Dokumenteret faglighed af hvor-
dan “paedagogisk faglighed” produceres gennem
leereplanernes dokumentationsteknologi. Ph.d.-
afhandling. Kebenhavns Universitet.

Prins, K. (2019). P4 jagt efter det demokratiske: En
pragmatisk kulturanalyse af muligheder og begraens-
ninger for borns demokratiske erfaringer i daginstitu-
tionen. Ph.d.-afhandling, Roskilde Universitet

Ringsmose, C et al. (2003) Vidensopsamling om
social arv. Socialministeriet.

Ramball (2012). Evaluering af paedagoguddannelsen.
Kabenhavn: Ramball.

Ramball (2013). Udviklingsprogrammet Fremtidens
Dagtilbud. Socialstyrelsen. Fremtidens Dagtilbud
(2013). Fremtidens Dagtilbud. Hiemmeside. Ramball
Management Consulting A/S.

Ringsmose, C. (2015). Leering og leerings-
miljeer i daginstitutioner. I: Cecchin D. (red.),
Barndomspaedagogik i dagtilbud (s. 301-319).
Kobenhavn: Akademisk Forlag.

Rossholt, N. (2014). Lekens tilblivelse i barnehagen.
I: Hangaard Rasmussen, T. (red.), P& spor etter lek (s.
176-190). Bergen: Fagbokforlaget.

Rothuizen, J. J. (2015). P4 sporet af paedagogisk
faglighed. Paedagoguddannelsens deltagelse

i det paedagogiske projekt. Ph.d.-afhandling.
Aarhus Universitet. DPU.

Radet for Borns Leering (2016). Den paedagogiske

udvikling og kvalitet i dagtilbud. I: Beretning fra
Formandskabet.

62

Skovbjerg, M. H. (tidl. Karoff) (2010). Leg som stem-
ningspraksis. Ph.d.-afhandling. Aarhus Universitet.
DPU Kgbenhavn.

Skovbijerg, H. M. (2018) Wild Play and the Digital
Swing./n. Green, L., Holloway, D., Stevenson,

K. & Jaunzems, K. (red.) Digitising Early

Childhood Cambridge: Cambridge Scholars Press, s.
139-156.

Schrgder, V. (2019). Digitale teknologiers kultur-
kraft i daginstitutionen - bern og paedagogers
teknologiforstéelse.

Forskning i Peedagogers Profession og Uddannelse,
3(1) s,103-119

Tanggard, L., & Brinkmann, S. (2015). Interviewet:
Samtalen som forskningsmetode. |: Brinkmann,

S., & Tanggaard, L. (2015), Kvalitative metoder.

En grundbog (2. udgave). Kebenhavn: Hans Reitzels
Forlag.

Togsverd, L. (2015). Da “kvaliteten” kom til sma
barns institutioner. Beretninger om hvordan det gar
til, nar kvalitet pa det smabarnspaedagogiske om-
rade skal vides og styres. Ph.d.-afhandling. Roskilde
Universitet.

Triantafillou, P. (2016). Analyse af dokumenter og
dokumentation. I: Kristensen, J. C., & Hussain,
M. A. (red.), Metoder i samfundsvidenskaberne.
Kebenhavn: Samfundslitteratur.

Winther-Lindqvist, D. A. (2006). Skal vi lege? Leg,
identitet og feellesskaber i bornehaven. Kebenhavn:
Frydenlund.

Winther-Lindqvist, D. A. (2013). Tilrettelaeggelse af
det fysiske legemiljo i daginstitutionen. Paedagogisk
Psykologisk Tidsskrift, 50(3), 23-34.


https://adk.elsevierpure.com/da/persons/helle-marie-skovbjerg
https://adk.elsevierpure.com/da/persons/helle-marie-skovbjerg/publications/

Winter-Lindqvist, D. (2014). Den sociale fantasilegs
forandrende potentialer - symbolske og reale identi-
teter i bernehaven. |: Rasmussen H. T., & @ksnes M.
(red.), P4 spor etter lek - lek under moderne Vilkar (s.
85-103). Bergen. Fagbokforlaget.

Winther-Lindqvist, D. (2017). The role of play in
Danish Child Care. I: Ringsmose, C., & Kragh-Miiller,
G. (Eds.), Nordic Social Pedagogical Approach to
Early Years (p. 95-112). Springer Press.

Zosh, J. M., Hopkins, E. J., Jensen, H., Liu, C., Neale,
D., Hirsh-Pasek, K., Solis, S. L., & Whitebread, D.
(2017). Learning through play: a review of the evi-
dence. Whitepaper, LEGO Foundation.

Aabro, C. (red.) (2014). Leering i daginstitutioner - et
erobringsforsgg. Kebenhavn: Dafolo.

RETSKILDER

Berne-og Socialministeriet (2007). Lov om dag-,
fritids- og klubtilbud m.v. til bern og unge (dagtilbuds-
loven). Lov nr. 501. 06/06/2007

Berne- og Socialministeriet (2013). Fremtidens dag-
tilbud: Pejlemaerker for Task Force om Fremtidens
Dagtilbud.

Barne- og Socialministeriet (2015). Vejledning om
dagtilbud. VEJ nr. 9109 af 27/02/2015 https:/www.
retsinformation.dk/pdfprint.aspx?id=168574.

Barne- og Socialministeriet (2017a). Staerke dagtilbud
- alle barn skal med i faellesskabet (Aftaletekst

med Dansk Folkeparti, Socialdemokratiet, Radikale
Venstre og Socialistisk Folkeparti).

Berne- og Socialministeriet (2017b). Forslag til lov
om &ndring af dagtilbudsloven og lov om folkeskole.

63

(Styrket kvalitet i dagtilbud, @get fleksibilitet og frit
valg for foraeldre m.v.). L 160.

Berne- og Socialministeriet (2018a). Lov om aendring
af dagtilbudsloven og lov om folkeskole (Styrket
kvalitet i dagtilbud, oget fleksibilitet og frit valg for
foreeldre m.v.). L 160.

Berne- og Socialministeriet (2018b). Bekendtgarelse
om paedagogiske mal og indhold i seks lsereplanste-
maer. BEK. Nr. 968 af 28/06/2018.

Barne- og Socialministeriet (2018c). Bekendtgerelse
af lov om dag-, fritids- og klubtilbud m.v. til barn og
unge (dagtilbudsloven). LBK nr. 1214 af 11/10/2018.

Berne- og Socialministeriet (2018d). Den styrkede
paedagogiske leereplan (2018d) - Rammer og ind-
hold, 2018 https:/www.emu.dk/modul/den-styrke-
de-paedagogiske-laereplan---rammer-og-indhold.
Lokaliseret 16. maj 2020.

Barne- og Socialministeriet, & Danmarks
Evalueringsinstitut (2018f). Evaluerende psedago-
gisk praksis, 2018. https://www.emu.dk/modul/
evaluerende-paedagogisk-praksis-0

Barne- og Socialministeriet (2019). Bekendtgearelse
af lov om dag-, fritids- og klubtilbud m.v. til barn og
unge. LBK nr. 176. af 25/02/2019.

Ministeriet for Bern og Undervisning (2011).

Task Force om Fremtidens Dagtilbud (2011).
Baggrundsrapport fra Task Force om Fremtidens
Dagtilbud.

Ministeriet for Bern og Undervisning (2012).

Task Force om Fremtidens Dagtilbud (2012).
Fremtidens Dagtilbud. Pejlemeerker fra Task Force
om Fremtidens Dagtilbud.



Ministeriet for Barn, Undervisning og Ligestilling
(2016a). Kommissorium for mastergruppen for
styrkede paedagogiske laereplaner. https://sm.beru.
dk/media/33112/kommissorium-for-mastergrup-
pe-for-styrkede-paedagogiske-laereplaner-i-dagtil-
bud.pdf. Lokaliseret 16. maj 2020.

Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestilling
(2016b). Master for en styrket paedagogisk laere-
plan: Psedagogisk grundlag og ramme for det videre
arbejde med lzereplanstemaer og fa brede paedagogi-
ske laeringsmal.

Ministeriet for Born, Undervisning og Ligestilling
(MBUL) (2016c). Kvalitetsforum for Dagtilbud.
Kobenhavn. https://www.uvm.dk/dagtiloud/vi-
den-og-udvikling/kvalitetsforum-for-dagtilbud.
Lokaliseret 16. maj 2020.

Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestilling
(2016d). Kommissorium for kvalitetsforum for dagtil-
bud. Kebenhavn.

Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestilling
(2018). Master for en styrket paedagogisk laereplan
- Peedagogisk grundlag og ramme for det videre
arbejde med lsereplanstemaer og fa brede paeda-
gogiske lseringsmal, 2018. https:/www.emu.dk/
modul/den-styrkede-psedagogiske-leereplan---ram-
mer-og-indhold. Lokaliseret 16. maj 2020.

Ministeriet for Familie- og Forbrugsanliggender
(2007). Lov om dag-, fritids- og klubtilbud m.v. til bern
og unge (dagtilbudsloven). L nr. 501.

Nerby, K (2016). https:/www.ft.dk/samling/20151/
spoergsmaal/s1220/svar/1332185/1645260/index.
htm. Lokaliseret 16. maj 2020.

Socialministeriet (2003). Forslag til Lov om aendring
af lov om social service (Psedagogiske laereplaner

64

i dagtilbud til bern). LFS 124 2003. Vedtaget 25.
marts 2004

OECD (2006). Starting Strong II: Early Childhood
Education and Care. OECD Publishing, Paris.

OECD (2014). Public Spending on Childcare and
Early Education. http://www.oecd.org/els/family/da-
tabase.htm (14. december 2015).

OECD (2015a). Starting Strong IV. Monitoring
quality in early childhood education and care.
OECD Publishing, Paris.

Undervisningsministeriet (2010). Bekendtgorelse
om uddannelsen til professionsbachelor som pae-
dagog (BEK nr. 1122 af 27/09/2010) Kebenhavn.
Undervisningsministeriet.

Uddannelses- og Forskningsministeriet (2014).
Bekendtgarelse om uddannelsen til professionsba-
chelor som paedagog (BEK nr. 211 af 06/03/2014)
Kobenhavn. Undervisningsministeriet.

Uddannelses- og Forskningsministeriet (2014).

Lov om e&endring af lov om professionshgajskoler for
videregdende uddannelser og lov om Danmarks
Evalueringsinstitut og om ophaevelsen af lov om ud-
dannelse til professionsbachelor som paedagog (nr.
22 af 14/01/2014).

Uddannelses- og Forskningsministeriet (2014).
Bekendtgarelse om uddannelsen til professionsba-
chelor som paedagog (BEK nr. 354 af 07/04/2017)
Kabenhavn.

World Bank (2018). World Development Report

2018: Learning to Realize Education’s Promise.
Washington, DC: World Bank. https://openknowledge.
worldbank.org/handle/10986/28340 License: CC BY
3.01GO.



|| ey e Fiolstreede 44 / DK-1171 Kgbenhavn K
VI FREMMER VIDEN Tel +45 3342 6600 / dea@dea.nu / www.dea.nu



	Forord
	Indledning
	Resumé
	1. De politiske forståelser og prioritering af leg
	2. Forståelser af børns leg i nyere dansk forskning
	3. Interview­undersøgelse om pædagogers ­legeforståelse og ­legefaglighed
	4. Pædagogers praksis og legefaglighed
	5. Afrunding
	6. Anvendte metoder
	Referencer

