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Editorial

TEXT Hana Kostalova

|
Milé ¢tenatky, mili ¢tenafi!

Vypustili jsme déti na prazdniny a mame ¢as ¢ist. Sdhneme po romanu, ktery
na nas trpélivé ¢eka od Vanoc v knihovnic¢ce. MoZna nase letni kniha uZ mésice
polehava na no¢nim stolku, abychom ji unaveni vecer co vecer otevieli a za par chvil
nad ni usnuli. Konecné ptisel jeji Cas.

Léto vzbuzuje velka ocekavani a slibuje p¥iliv sil, a tak si troufneme na hodné
tlustou knihu, na mimofadné naro¢nou publikaci, na novy Zanr nebo pro nas
neznamého autora. MoZna se vratime k oblibené kniZce, na kterou se cely rok tésime
a bez které si své 1éto neumime predstavit. Nebo ke knize, kterou jsme v pribéhu
roku zhltli, ale ted bychom si ji chtéli vychutnat, jak naleZi. Zajdeme do velkého
knihkupectvi, stravime v ném ptl dne a vybereme si novinku, jejiZ recenze nas
zaujala. Doneseme si z knihovny hromadku knih podle seznamu, na ktery jsme
pies rok dopisovali tipy od kolegli, kamaradii nebo Zakii. Podivame se na chalupé
do polic¢ek s knihami nasSeho détstvi, které tam rodice pfed par desetiletimi odvezli,
a s radosti si pfe¢teme nékolik namatkou otevienych stran.

Najdeme si pohodlné misto pro éteni a vnofime se do p¥ib&hu. Ceké nas dlouha
dilna volného ¢teni. Jestlipak mame s kym sdilet své ¢tenarské zazZitky?

Cteni ma svou fazi tichou. Ctenat pobyva ve étena¥ské zéné - ve stavu, kdy mysl
plyne s udalostmi a myslenkami v knize odpoutana od okoli, pné ponoiena ve svété
pfibéhu. KdyZ se z néj vynofi, pocituje ¢tenaf nutkavou potifebu sdileni pravé tak,
jako kdyZ ma za sebou jakékoli jiné silné zaZitky. Radi si povidame o tom, co ¢teme
nebo jsme pravé docetli.

Co kdyZ s ndmi nasi nejblizsi vaseni pro ¢teni nesdileji? S kym si povidat o knihach,
o textech?

Béhem $kolniho roku mtiZeme najit spfiznéné duse v nasem Skolnim ¢tenafském
spolecenstvi. O tom, jak ho lze vytvaret, hovofi fada pfispévkl v tomto Cisle Kritické
gramotnosti, jehoZ tématem je spoluprace ve §kole pfi rozvoji ¢tenafstvi a ¢tenarské
gramotnosti.

Pokud ale nemame nikoho pro sdileni ¢tenarskych zazitkli po ruce, mtiZeme
o ¢teni psat. Bud'to jen tak, pro sebe, nebo si miiZzeme psat s dal§imi ¢tenafi. Psani se
stane tématem nékterého z p¥istich ¢isel naseho ¢asopisu.

Nevénovali jsme se také dosud ¢teni poezie se zaky. Chceme to napravit. MiiZete
se tésit na texty o tom, jak se vyznat v soucasné poezii, jak ji vyhledavat, ¢ist a jak ji
zprostifedkovavat détem.

Mili pFatelé, pfejeme vam vSem, abyste prozili 1éto podle svych pfedstav, aby
realné zazitky dobie dopliiovaly ty ¢tenafské a abyste na konci srpna méli opét dost
siliinspirace pro kazdého svého zaka.
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Proc nevérim na standardizované popisy ucitelovy prace

TEXT Hana Kostalova

Misto zavadéni kariérniho ¥adu a standardu ucitelské profese jsme se méli zamérit
na podporu pedagogii v tom, aby se kazdé dité ve tfidé ucilo naplno a s radosti.
Kariérni fad a standard jsou nastroje vnéjsi kontroly, nepodporuji uceni. Pro vse,

v~

co ucitel ¢ini, by mélo byt jediné méritko, a tim je prospéch kazdého zaka.

Mnoho lidi vé¥i, Ze pokud popiSeme, co déla univerzalni dobry ucitel, ziskame na-
stroj pro zlepSovani prace kazdého vyucujiciho. Dosud tapajici pedagog si popis pfecte
a bude mit jasno v tom, co se od néj ¢eka. Porovna si popsana ocekavani se svou praxi.
UkéZe se, v ¢em za popisem pokulhava. Tam napfe svoje sily a stane se ucitelem lepSim.
Reditel s popisem v ruce snadno ové¥i, komu dat odmény a komu ne. Stét zjisti, koho
povysit do stavu lépe placeného ucitele a koho ne. Pedagogové v nadéji, Ze se zafadi
mezi uCitelskou elitu, budou motivovani se zlepSovat.!

Tato predstava vychazi z presvédceni, Ze je moZné ucitelovu praci popsat tim, co
vyucujici vi, ¢emu rozumi, co déla a jaké ma postoje. Kdyz pedagog v nécem z toho se-
lhava, tak vadu napravime, jako bychom vyménili souc¢astku ve strojku, a ucitel bude
fungovat lépe.

Proc to neprispiva k zlepsovani uceni déti?

Za prvé: Jak ma dobry ucitel fungovat, nemtiZzeme védét, dokud si nefekneme, jaké
od néj cekame vysledky. Tedy jakych vzdélavacich cilti mé ucitel s Zaky dosahovat. To
jsme v Ceské republice ale nikdy jasné neur¢ili. Cile, které mame v zdkoné a v ram-
covych vzdélavacich programech a které 1ze vycist z plosnych pfijimackovych testq,
nejsou navzajem soudrzné ani v nejzakladnéjsi roviné: Chceme z déti vychovavat spise
posluéné a poddajné spotiebitele, nebo spise pfemyslivé, nezavislé a angazované obca-
ny? Pokud toto nevime, jak mtZeme védét, co ma umét nas ucitel ve vefejném Skolstvi?

Za druhé: KdyZ za méFitko kvality ucitelovy prace pfijmeme to, co ucitel dél4, a ne to,
jaké to ma dopady na déti, mliZe se stat, Ze budeme mit plno uciteld, ktefi povedou ho-
diny jak ze Zurnalu, ale ztrati Fadu déti. Kvalita vjuky mtZe byt posouzena jen tim, jaky
méla dopad na uéeni déti ve vztahu k cilim uceni, a to u kaZzdého ditéte ve tFidé. To, co
ucitel délal, nebyva dobré nebo §patné samo o sobé, ale vZdy jen ve vztahu k dopadiim
na uceni déti. Aby mé nékdo nechytal za slovo: pokud ucitel déti bije nebo poniZuje, je
to Spatné vzdycky. A aby nedoslo k omylu: dopady na uceni déti se rozhodné neméfi jen
testy a ani ne v prvé fadé testy. Naopak nejcennéjsi jsou prabézné autentické détské
projevy béhem uceni.

Za tfeti: Za mySlenkou standardu stoji vira v to, Ze efektivni uditel je ten, ktery
ovladne konkrétni ¢innosti, o nichZ se obecné vi, Ze jsou to ty nejvhodnéjsi pro uceni
déti. Novic se dozvi, o které postupy jde, a pak je cvici tak dlouho, aZ je bezpec¢né zvlad-
ne. Ackoli se to zda zcela logické, chybou v této tivaze je opomenuti kontextu. Kontex-
tem se mini ,pravé tento ucitel pravé s touto skupinou déti pravé v této Skole a pravé
v této lokalité”. Kontext vytvaii zcela jedine¢né podminky, v nichZ nelze vsadit na uni-
verzalni funkénost jakéhokoli postupu.

Za ¢tvrté: Ucitelova prace je tak komplexni, Ze ¢im vic ji kouskujeme pro detailni
popis ,.kompetenci® nebo ,standardu” ¢i ,profesnich kvalit®, tim vic se nam ztraci to pod-
statné - nepopsatelné pojivo mezi vSemi slozkami. Pojivo, které pravé u dobrého ucitele
nemuiZe chybét. Cim preciznéji v popisu budeme, tim vic z né&j bude unikat podstata.

Hana Kosétalova, programova feditelka
projektu Pomahame skolam k ispéchu
avedouci ¢tenarského tymu.

1 Popis ucitelovy prace sam o sobé muzZe byt uZite¢ny. Znicujici je, vyuZiva-li se k hodnoce-
ni uéitelovy prace, které ma dopad na jeho pozici ¢i odmény.
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Co délat?

Mame presvédCivé zdroje ovéfenych poznatkl o tom, co funguje, kdyZ chceme zlep-
Sovat uceni déti. Helen Timperleyova ve shodé s Johnem Hattiem o tom fika: , Existuji
vyucovaci postupy, které prokazatelné ddvaji vétsi nadéji na tispéch neZ jiné. Ale neexis-
tuje postup se zarukou.”

vvvvvv

Zakii. To znamend reflektovat vlastni vyuku s oporou o doklady, které Zakova prdce
nabizi, nikoli jen o ucitelovy dojmy. Na reflexi navazuje snaha piizpiisobit dalsi
postup tomu, co ucitel o dosavadnim uceni déti zjisti, a to tak, aby se déti ucily jesté
lépe.

Z toho je patrné, jak duileZité je, aby ucitelé znali vzdélavaci cile, aby jim rozuméli, aby
uméli svou vyukou mifit pfimo k nim a aby dokazali vyhodnocovat informace o tom,
jak se jejich Zaci udi. Reflexe vyucovaci hodiny ma vychazet z dokladti (dtikaz) o tom,
co se kazdé z déti v hodiné naucilo. Poznatky o tom, jak hodina dopadla z hlediska cila
uceni, mohou ucitelé pfi své vyuce ve své tiidé ziskat z prabéznych vykont détii z kul-
minacnich zadani. Z toho ucitelé rozpoznavaji dalsi vzdélavaci potieby déti, ale soucas-
néisvoje.

Ucitelovy dovednosti pfi praci s cili a s diikazy o uceni ale nestaci. U¢itel musi mit
prostor pro to, aby mohl vyuku skutecné pfizptisobit potfebam déti. Pokud ma ucitel
predepsané prilis nabité kurikulum, které je tfeba celé ,oducit®, ,probrat”, pak mu nezby-
va nic jiného nez ,jit dal“i tehdy, kdy by mnoho déti potfebovalo jesté setrvat, prohlubo-
vat své poznani, anebo pokracovat trochu jinou cestou, nez k jaké kurikulum vybizi.

Jak podporit ucitele?

Pokud chceme skutecné zlepSovat uceni déti, musime misto dokumentu, ktery popi-
suje obecné kvality prace ucitele, tedy misto standardu, poskytovat ucitelim pribéZnou
a trvajici podporu v nékolika vécech — v/ve:

1. porozuméni cilim uceni a jejich adaptaci na konkrétni podminky, v nichZ ucitel

pracuje

2. planovani cest k ciliim v konkrétnich podminkach, v nichZ uéitel pracuje

3. rozboru autentickych détskych vykoni (dikazli o uceni) a urcéovani dalsich vzdéla-

vacich potieb déti
4. urcovani toho, zda pro uspokojeni zjisténych vzdélavacich potieb déti se musi
i ucitel néCemu novému naucit (i on ma vzdélavaci potfeby)

5. nabidce vzdélavani, které bude mifit pfimo na ucitelovy potfeby v jeho skole
a v jeho tfidach

6. zavadéni nové naucenych postupt do praxe

7. vyhodnocovani dopadii nové aplikovanych postupli na uceni déti

Co znamena ,poskytovat podporu ucitelim*? NepovaZujeme za G¢inné vytvofit pro
ucitele zavazny dokument, i kdyby byl podepfen zménou pfedpist pro platovy postup.
Podle dosavadnich zkuSenosti u nas i ve svété by nebylo Gi¢inné ani svolat vyucujici
na ,8koleni” ¢ili pfednasky nebo kurzy, po nichZ uz by pedagog nedostaval podporu pfi-
mo na svém misté, pfi dlouhodobém proméiovani své vyuky.

Tym Helen Timperleyové popisuje postup, ktery se osvédcuje, jako cyklus nazvany inqui-
ry and knowledge-building cycle.  Inquiry“ odkazuje k tomu, Ze ucitel — adaptivni (responziv-
ni) profesionél - je chipan jako badatel, ktery zkouma cyklicky svou vlastni praxi spole¢né
s druhymi a pfi tom si dal a dal obnovuje a buduje svoje profesni védéni (,knowledge-buil-
ding"). Vyznamnou roli v tomto cyklu profesniho uceni hraje podpora, kterou uciteli posky-
tuje odbornik. Nema tu misto kontrola nebo pomérovani se standardem.

Vykony déti v roli dikazi o uceni nejsou testy nebo zkouseni. PoslouZi jakékoli pro-
dukty déti vznikajici v procesu uc¢eni nebo zaznamy z diskusi ¢i jingch Gstnich projeva.

Pokud vas ted napada, Ze toto pojeti je velmi blizké formativnimu hodnoceni, tak jste
na dobré stopé. Dylan Wiliam a jeho kolegové dospéli k témuZ: hodnoceni vyuZité k for-
mativnim G¢eldm poskytuje uciteli informace, aby se poucené rozhodoval o tom, co ma
dal ve vyuce udélat, aby se jeho déti 1épe ucily.

Proc nestaci sebereflexe nebo sebehodnoceni ucitele?

Mnohdy ucitel umi sdm pfijit na to, co by mél délat jinak, aby se déti ucily lépe.
Casto ale neumi odhalit vzdélavaci potieby ditéte a potfebuje s tim pomoct. A Easto se
pak ukaze, Ze se sim potiebuje néfemu novému naucit, aby mohl jit s détmi dal. Helen

Kriticka gramotnost — ¢islo 5—roénik 3/2017
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Badatelsky cyklus profesniho uceni ucitelii zaloZeného na dukazech

CiL UCENI

Cemu se v tuto chvili moji Zaci pot¥ebuji naugit,
aby dosahli stanoveného cile?

»

Jaké dopady
na uceni zakul
majf zmény v mé vyuce?

b

Cemu se pottebuji naugit ja jako ugitel/ka,
abych mohl/a pomoct svym zakim

na ceste k cili?

Prohlubuji své profesni znalosti
a dovednosti
s pomoci kolegli a odbornik.

Vtahuji své zaky
do nové
ucebni zkusenosti.

—

Upraveno podle H. Timperleyové Teacher Inquiry and Knowledge Building Cycle.

Timperleyova fika: ,Sebehodnoceni musi obvykle Celit tomu, Ze ¢asto nevime, co nevi-
me." (Timperley, s. 13) Bez podpory se stavé, Ze ucitel stale opakuje tyZ postup ve vite, Ze
Vvice" mu zarudi ,lépe”. A pak ma pocit, Ze at déla, co dél4, stejné to nefunguje. Nakonec je
frustrovany a opusti cestu, kterd miZe byt dobra, jen je potfeba néco mélo délat jinak.

Pitiklad: Pani ugitelka si vsimla, Ze d&ti uz nejsou tak nadSené do dilen ¢teni, jako byly zpocatku. Situaci vidi takto: ,Zprvu jsem délala dilny
Cteni poctivé kaZdé tfitydny. Dikladné jsem se pfipravovala, abych pro né méla tkoly. No ale po éase to déti prestalo bavit. Tak ted'délam dilny
Cteni méné Casto, zato si davam zaleZet na tom, aby tikoly byly opravdu propracované.”Pani uéitelka odkazana jen na sebe a na své védéniudélala
mylné zavéry o tom, co déti potrebuji. Misto aby je nechala vice a ¢astéji ¢ist, ubrala ¢teciho ¢asu a pridala na tkolech, ¢imz hodnotu ¢teniv ocich
déti jesté snizila. Prozitek ze ¢teni naredila tak, Ze uz se u déti nemuze dostavit.

Pomaha kolegialni peer podpora popsana napftiklad ve Scénafi 3S, ale ta také sama
nestadi. Cas od ¢asu je dillezita podpora ,kritického p¥itele”, odbornika. PouZita literatura:
FISHER, Douglas — FREY, Nancy — HATTIE,
John. Visible Learning for Literacy. Grades
K-12. Implementing the Practices That Work
Best to Accelerate Student Learning. 1. vyd.
Thousand Oaks (California): Corwin — Sage,
2016.190 s. ISBN 978-15-063-3235-2.
TIMPERLEY, Helen. Using student
assessment for professional learning:
focusing on students’ outcomes to identify
teachers’ needs. [Paper No. 21, May 2011.]
East Melbourne (Victoria): Department of
Education and Early Childhood Development,
2011. 36 s. ISBN 978-07-594-0655-1.
WILIAM, Dylan. Embedded Formative
Assessment - Practical Strategies and Tools

Kdy miiZe popis charakteristik dobré ucitelovy prdce? byt uZitecny?

Pokud...

« je v souladu se vzdélavacimi cili pro Zaky a pokud se vysledky vzdélavani nezjistuji
zpusobem, ktery protifeci ciliim

» ma slouzit jako voditko pro spole¢nou praci ucitele s nékym, kdo ho podporuje, a ne
hodnoti nebo kontroluje

« obsahuje jen kli¢ové polozky a ukazuje spiSe smérovky, voditka neZ detailni popisy

« podava hojné priklady z praxe, ale jen jako moznosti, a ne normativni indikatory

« poskytuje spole¢ny slovnik pro spolupraci mezi kolegy

« vznikal v profesni komunité, které ma slouZzit

« se popis o¢ekavani naléza v zéné nejbliz§iho vyvoje z hlediska téch, jimZ ma slouZit

2 Zamérné pouzivdm pomérné vagni vymezeni toho, ¢eho by se pfipadny popis mél tykat.

Znam akademické diskuse o tom, zda pouZivat pojem kompetence, ¢innosti, dovednosti...,

anepovazuji je pro nas ¢asopis za vyznamné.

for K-12 Teachers. 1. vyd. Bloomington (In.):
Solution Tree, 2011. 189 s. ISBN 19-340-0930-7.
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Pilot a Maly princ. Lekce zaméfena na rozliSovani faktu a nazora ve tfetim roéniku



Ctenaiské kontinuum 1

Fakty a nazory aneb Miizeme si ovérit, co tvrdis?

TEXT Ondrej Hausenblas

Ve ¢tenarském kontinuu se objevuje ada linii a deskriptori, u kterych se v Kritické
gramotnosti zastavujeme a nabizime ¢tenaitim hlubsi vhled. V tomto ¢isle jsme se
zamérili na rozliSovani fakta a nazori v textech. MizZete si piecist vyklad a dale lekci
Katefiny Gaszkoveé.

NasSe ¢tenatské kontinuum navrhuje, aby ¢tenaf odliSoval fakty od nazora v textu
pfiméfeném jeho intelektualnimu vyvoji. Jde o oblast porozumeéni textu, linii 6. Linie
za¢ina Grovni zaéinajici (II) deskriptorem: Ctendi s dopomoci rozpozndvd v jednoduchém
textu to, co lze uznat jako jisté (fakta) a o cem miiZeme pochybovat (domnénky a ndzory).
Na tirovni samostatny (VI) kon¢i deskriptorem Ctendr bez potii rozpozndvd, zda je tvrzeni
predkldddno jako fakt, ndzor, domnénka ¢i hodnocent; ve sloZitych pripadech pfindsi
zdvazné argumenty. Navrhuje, co je tieba zjistit nebo posoudit, aby se mohl rozhodnout
o prijatelnosti tvrzeni. To je cenné nejen pro ¢tenaf'stvi, ale i pro kazdodenni komunikaci.

Lidé se Casto dohaduji o pravdé — a mysli tim néjaka tvrzeni, ktera jsou spolehlivé
platna a maji byt vSemi respektovana. V diskusich ideologickych se opakuji spory
o pravdu po staleti. Ale i v hovoru dennim a docela pfizemnim chceme védét, zda néja-
kému tvrzeni miZeme divéfovat.

Potfebujeme umét odlisit fakty a ndzory proto, abychom mohli s témi tvrzenimi dal
pracovat: bud se podle nich Fidit; nebo brat v tvahu, kdo je fika, a dat si na to ve svém
jednani pozor; nebo znejistit ddvéru mluvéiho v to, Ze by jeho tvrzeni mélo platit pro
kaZdého; nebo vyjadrit souciténi a sdileni nadzoru atp. Nechceme se fidit né¢im, co se
pak ukaze jen jako soukromy nazor ¢i zajem nékoho jiného. Praveé proto je diileZité, aby
se déti dost brzo udily rozdilim mezi fakty a nazory.

OndiejHausenblas vyucuje na Pe-
dagogické fakulté UK. Je lektorem
Kritického mysleni a élenem étenarské-
ho tymu projektu Pomahame skolam
kuspéchu.

Jak dalece plati, co se tu Fika?

Umét odliSovat fakty od nazoriu tedy znamen4, Ze umime posoudit, jestli je moZné
ovérovat, Ze néci tvrzeni obecné plati, anebo jestli plati jen pro toho, kdo ho #ika.

Nejde jenom o vécny obsah sdéleni - je to tak a tak, neni to tak... Jako ¢tenafi i jako
obcané potiebujeme poznavat, jako co ndm nékdo danou informaci podava. Ptame se
sami sebe: Chce autor, abychom si mysleli, Ze tohle tvrzeni je fakt? Pfedklada nadm ho
autor jako fakt? Anebo autor chce, abychom znali jeho nazor? Podava nam to jako svij
nazor?

Umeét vnimat a zvazovat, ,jak on ndm to podava", je dileZité i proto, Ze tvrzeni poda-
vana jako fakty mohou byt jak pravdiva, tak i nepravdiva. ,V dobé té kradeZe jsem viibec
nebyl ve mésté” - je tvrzeni faktické (viibec to neni véc nazoru), ale mtZe byt docela 1Zivé.
Zaci i dospéli mivaji tendenci povaZovat za fakt jen to, co je skute¢né, dokazané pravda.
Ale faktem je to, co se da a ma ovéfovat, at uZ to dopadne jako pravda, nebo jako lez.
Naopak nazor se ovérovat neda, je vypovédi o pohledu nebo pocitu mluvciho. (A at uz
nam fik4, Ze opravdu citi zadrmutek, anebo nam to jen nalhava a v dusi se raduje — to my
ovéfovat nemuiZeme.)

Jak ném to rika?

Autor nebo partner v hovoru ¢asto predkladaji sva tvrzeni - at fakt, nebo na-
zor — jako néco pevné platného pro vSechny. I kdyZ tedy jeho sdéleni zni jako fakt, my se
potfebujeme presvédcit, zda se da ovérit. Anebo se rozhodujeme, zda mame jeho sdéleni
pfece jen povaZovat jen za osobni véc mluvciho, za zpravu o jeho osobnim stavu, o jeho
pocitech, o jeho pohledu. Déti se maji ucit, Ze nad tvrzenimi, ktera jsou jim podavana
jako fakt, je tfeba se takto rozhodovat: D4 se tohle viibec ovéfovat? AZ pak maji posuzo-
vat: Mam dost dobré diivody tomu uveérit?
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Jindy nékdo predklada své tvrzeni jasné jako svij nazor. Tehdy dava zietelné najevo,
Ze mluvi o svém dojmu, stanovisku, odhadu, Ze si to mysli nebo citi jen on. Poznavame,
Ze jde o nazor, neovérujeme nic. Staci, kdyZ vime, co znamenaji v jeho feci vyrazy typu
,podle mého minéni...", ja to citim tak, Ze..", ,fekl bych...“ atp. Déti se takovym prostied-
kiim maji naucit: maji si jich v fe¢i druhého vSimat a také jich maji pouZivat v feci své.
Pak nedochazi k omyltim a ke sportim.

OvsemZe i nazory mohou byt opieny o fakty. Nazory nejsou jen ¢ira ,dojmologie”.
Na zakladé toho, co vSechno spolehlivé vim i co je v textu vyslovneé feceno, délam svij
zavér, mam svij nazor na tuto véc. Co jsou fakty: Napfiklad jazyk Babi¢ky je opravdu
starsi vic nez sto padesat let, mnoho Zakt zakladni §koly méa skutec¢né potize dosahnout

ijen doslovného porozuméni tomu textu, jiZ vice vydavatelt zkusilo zjednodusit obsah Uméf odll;§ovat fakty 5
nebo i jazyk Babi¢ky pro modernéjsi ¢asy. Co je miij nazor, ktery se o ty fakty opira? od Ll tedy znamend,
Jsem si jist, Ze $kolni mlade? je nutno citlivé naudit pfekonavat propast véki a ucit je .Ze WL pQEOUdltr J es’-"l}w
jazyk starsi doby ¢ist, tolerovat i chapat, a nikoli jim Babi¢ku piteZzvykat na placi¢ku... Je mozneé overovat, ze neci
tvrzeni obecné plati, anebo
Nacé je pro étendistvi dobré umét odliovat fakty od ndzori? jestli pl(zl’ti J:en pro toho,
VyjadFovat své nazory je pro étena¥stvi cenné. Mame umét mluvit o tom, jak na nas kdo ho Fika.

literarni dilo ptisobi, co jsou nase osobni zavéry nebo hodnoceni. Fakty o spisovateli
a kontextu byvaji také cenné, ale jsou aZ v druhé linii. Ale v narodni kultufe byvaji né-
které interpretace textl podavany i brany jako fakt —jako platné pro kazdého ¢tenéare.
Jak k tomu dojde?

KdyZ sdilime své osobni estetické zaZitky napiiklad pfimo z Cetby préz BoZeny

co v textu je opraviiuje k takovému nebo onakému dojmu a nazoru - ¢ini urcité své
zavéry a stale vice je opiraji o to, co text skutecné rika. Velmi kvalifikovani ¢tenafi-
-odbornici pak své divéryhodné podloZené zavéry podavaji ostatnim (zejména Zakiim
a studentim) jako fakty, a to v pfiruckach, ¢lancich nebo ucebnicich. Tak se odehrava
dlouhodobé a celonarodni sladovani raznych dojma, zaZitkd, nazora i zavért. (Vedle
toho ovSem muiZeme znat a sdélovat si jako ovéreny fakt jména muZskych pratel BoZe-
ny Némcové a jejich osudy a také miiZeme mit sviij nazor na to, jak daleky vliv mohly
milostné aférky mit na jeji literarni tvorbu.) Jako ¢tenafstvo se tak dobirame spolec-
ného chapani tfebas Babicky. Diky takovému celospolec¢enskému sladovani ¢tenaia
budou néktera tvrzeni o smyslu povidky Babicka mit status fakt(i, budou se opakovat
v ucebnicich nebo slovnicich — ale i tak kazda nova doba o nich bude znovu pochybo-
vat a provérovat je.

V literarnim textu se fakty i nazory objevuji jednak v fe¢i mluv¢ich, tedy postav. Postavy
predvadéji, jak se lidé dorozumivaji, a jsou-li to postavy Zivotné, mivaji také jako my své na-
zory a také si fikaji riizné ,pravdy”. AvSak v literarnim textu byva vedle pAsma postav také
pasmo podavatele nebo konkrétné vypravéce, jenz nemusi byt Gcastnikem dialogli mezi
postavami. I on vSak miZe ndm ¢tenaiim predkladat sva tvrzeni a my potfebujemeiv jeho
pasmu poznavat, zda nam dava informace, které jsou v ramci jeho fikéniho svéta platné, ové-
fené a ovéfitelné, anebo zda nam sdéluje své nazory na postavy, na vyvoj déje atp. Poc¢itame
ovSem s tim, Ze jsme pravé ve svété fikénim, smysleném, a z toho pohledu hodnotime
i fakty, i ndzory, které vypravéc sdéluje. (Sdéleni, Ze saii sedmihlava v jeskyni za kralov-
skym méstem rada pojida mladé princezny, je v pohadkové fikci faktem.)

V textu informativnim, vécném byva podavatel totozny s autorem textu, a tim vice se
musime zajimat, zda to, co nam tvrdj, je spolehlivé, anebo zda to je jen jeho osobni nazor.
Zajima nas hlavné véc sama. OvSem autorovy nazory, a zejména hypotézy, byvaji také
vitané, pokud slouZi na§emu porozuméni dané zaleZitosti. (Osobni nadzor odbornika,
ktery vysvétluje svlij postup pfi klonovani vyhynulého vakovlka, bude pro zajemce také
jednou z informaci, které potfebuje tfeba student environmentalistiky ziskat.)

Problémy v dorozumivani vznikaji ¢asto tim, Ze lidé fikavaji své osobni ndhledy nebo
pocity tak, jako by to byly vé¢né pravdy nebo univerzalni pravidla. Nékdy zas naopak
fikame i spolehlivé pravdy s odstupem, podavame je, jako bychom jim vérili jen my sami.

Potfebujeme umét odlisit fakty a ndzory proto, abychom mohli s témi tvrzenimi dal
pracovat: bud se podle nich Fidit, nebo brat v tvahu, kdo je fika, a dat si na to ve svém
jednani pozor, nebo znejistit divéru mluvciho v to, Ze by jeho tvrzeni mélo platit pro
kaZdého, nebo vyjadrit souciténi a sdileni nazoru atp.

Ktera tvrzeni stoji za pozornost?
Ktera tvrzeni ma cenu posuzovat coby fakty, nebo nazory? Piedevsim ta, ktera vypa-
daji, jako Ze podavaji néjakou informaci jako jistou! Jsou v nich ujistujici slova a véty
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maji definitivni formu. ,Sddrovdni je dlouhodobé a vyzkumem ovéteny zptisob fixace
zlomenin."

Naopak tvrzeni, ktera podavaji informaci s jistou pochybnosti, s distanci, nas vyzyva-
jia davaji ndm prostor k tomu, abychom si o tom pomysleli své. Nékdo nam fik4 tfebas
o hojeni zlomené ruky: ,Podle mého ty manipulace zlomeninou pri sddrovani jen vic
poskozuji kosti a pak je hojeni horsi...“— anebo: ,MozZnd (by to mohlo byt tak), Ze kdyZz se
kostmi pri sddrovani moc nehybe, pak v klidu v sddie uz srostou dost rychle..“ My zkuSe-
ni rozumime, Ze to, co ndm ten ¢lovék tvrdi, neni jisté, nemame na to spoléhat, a on nam
to jako jistotu ani nepodava. Naopak, dava nam slovy moznd nebo podle mého atp. jasny
signal, Ze za tim, co tvrdi, stoji jen on sam a asi ani nijak napevno. A Ze my se miZeme
rozhodnout, zda se tim budeme Fidit.

Ale mensi déti jeSté nemaji tuhle dorozumivaci zkuSenost a nékteré z nich snadno
to znejistujici slivko pfeslechnou. Nebo kdyZ samy mluvi, nevyslovi tu svou nejistotu,
neposlouZi svému posluchacovi a fikaji si to svoje, jako by to bylo jisté pro vSechny.

Tyto malé déti budeme ucit pouZivat takové signaly jak ve vlastni feci, tak ve vnimani
toho, co jim ¥ika nékdo jiny. Ale to je dost snadny ukol: ta tvrzeni svou nespolehlivost
jasné oznamuji, a kdyZ se nauc¢ime ty signaly rozpoznat nebo pouZzivat, nedojde nejspise
ke sportim a omyliim. Déti se potfebuji ucit spiSe to, aby samy svou mySslenku, sv(ij na-
pad, dojem, pocit poznaly jako néco, co nemusi platit obecné a spolehlivé. I mnozi dospé-
li by se tomu mohli naucit.

Odlisovani fakti a nazord
je v kontinuu Pomahame skolam k ispéchu
soucasti oddilu porozuméni textu.

Podle ¢eho rozpoznat fakt a nazor?

PotiZ je v tom, Ze jak fakty, tak ndzory mivaji formu véty bez vyjadreni té jistoty nebo
moznosti. Lidé béZné fikavaji svlij nazor, jako by to byla ,pravda o svété a lidech” a neda-
vaji druhym najevo ,ja si to jenom myslim, jen to tak citim..“. Potfebujeme si p¥i naslou-
chani nebo ¢teni takovych tvrzeni udélat jasno.

A) Za fakt budeme pokladat to tvrzeni, které by vlastné mohl Fici kazdy, a ne jen
ten, kdo nam ho pravé podal. OvSem jen kdyZ jsme pfesvédceni, Ze takové tvrzeni
muiZe platit obecné. (Nékdy se iplny omyl sice mezi lidmi masové opakuje, ale faktem
neni.)

Obecnou platnost tvrzeni miiZeme ovérovat v rliznych zdrojich, ale jen v takovych,
které jsou naprostou vétSinou lidi uznavany jako platné, spolehlivé, nalezité.

Naptiklad védecké badani (koureni Skodi zdravi), ale i jasné laické pozorovani (kuid-
kiim cigaret Zloutnou prsty), vSeobecné sdileni urcité hodnoty (Cisty vzduch je krdsny),

a dokonce i spole¢na pameét (slepé verit viidciim se ndrodu vymsti, zaZili jsme to v 20. stoleti)
nebo nabozenska zkusenost (kdyZ se v ndrodé rozbuji leZ a hamiZnost, prijde trest; modlit-
ba ¢lovéka zklidni a posili).

Je zvlastni, Ze s tvrzenim, které sdéluje néktery fakt (tedy néco, co se povaZuje za plat-
né), je mozné nesouhlasit a je moZné argumentovat pro a proti (Koureni Skodi. x Ne, mné
koureni neuskodilo a je mi devadesdt. — Poctivé jedndni lidi je nezbytné pro fungujici spo-
leCnost. x Ba ne, osviceny diktdtor zajisti lepsi stat neZ mravné obCanstvo.).
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Fakt miiZe ovSem byt vyvracen, odhalen jako mylny ¢i faleSny — pomoci lepsiho
podepfeni spolehlivymi zdroji. Napfiklad ve védeckém badani se zAmérné vyvraceji
predchozi teorie, nové a systémovéji se vysvétluji diive uznavané fakty. Nékdy je mluvci
sam presvédcen, Ze to, co tvrdi, je fakt. Ale pak pfi pokusu doloZit své tvrzeni, ovérit jeho
obecnou platnost, uzn4, Ze to byl spiSe jeho osobni nazor, tfeba néco, ¢emu by rad véril.
Kuprikladu pacient pied operaci povaZuje za fakt, Ze v kazdé nemocnici jsou 1éka¥i ma-
ximalné peclivi a zodpovédni. Faktem vSak je jenom to, Ze jim to ptikazuje eticky kodex
1ékafte, ale néktefi lidé udélali zkuSenost, Ze kodex neni z rliznych osobnich i provoznich
diivod vzdy dost respektovan. Pfesvédceni o spolehlivosti nemocnic¢ni péce se méni

Vv nézor tvari v tvar zkuSenostem.

B) Za nazor budeme pokladat to tvrzeni, ve kterém mluvéi podava predeviim zpravu
o sobé samém, i kdyZ mluvi o jisté véci: fika pfi tom, co on citi, na¢ on véfi, co on si mysli,
co pozoruje, jaky zavér on dél3, co on néjak hodnoti atp.

Napfiklad: Mné kouf v hospoddch opravdu vadil (fikdm svij pocit). S trochou sportu
na vzduchu se koureni dd kompenzovat (na¢ véfim). Myslim, Ze kaZdy kufak skodi hlav-
né sobé (co si myslim). PovaZuji kufdky za bezohledné lidi (hodnotim). Kurdci se dnes
uZ radsi zeptaji, jestli nédm kour'eni vadi (co pozoruji). Ja se rozhodné uz nehodldm ucit
koureni ani elektronickému (jaky zavér délam). Koureni je pordd lepsi neZ opijet se alko-
holem (hodnotim).

Jak reagovat?

Narozdil od faktt se s ndzory nefika souhlas ani nesouhlas, ani se k nim neargumen-
tuje — pravé proto, Ze jsou osobni véci mluvéiho. Nema smysl nékomu Fikat: Ale kdepak,
tobé kouf v hospodé désné vadi! Ale pfece ani ty viibec nemas kufaky za bezohledné... Atp.
Takové feci vedou k zbyteénym hadkam, nelze si v nich porozumét. ,Proti gustu Zadnej
disputat,” fikavali stafi moudfe. (Tvrzeni v uvozovkach miiZzeme povaZovat za fakt opte-
ny o staletou zkuSenost a o obecné uznani. Ta véta o moudrosti starych je vSak muj na-
zor — hodnotim jejich réeni jako moudré, ale jini by o moudrosti toho réeni pochybovali.)

Na nazor se spravné reaguje (pfi shodé i neshodé) tak, Ze opakujeme nebo doplnime
vyraz, ktery vyjadii osobni postoj: Mam ten pocit taky. Mné to tak nepripadd. Chapu té,
ale citim to jinak. Mné to nevadi. J4 to povaZuju za nebezpec¢né. Takové stanovisko neza-
stavam.

Vhodné také byva po vyslechnuti ciziho ndzoru mlcet, pokud nehodlame délat jasno.
Ale moZna nam ten, kdo ndm néco tvrdi, poda diikazy, Ze nejde jen o jeho nazor, ale Ze je
to potvrzeny, ovéritelny fakt.

Ne kazdé tvrzeni se da zaradit mezi fakty a nazory

Dovednost odliSovat fakty od nazor je komplikovana navic i tim, Ze v komunikaci
také hledavame, co je pravda a nepravda ¢ili lez. LeZ podavana jako fakt by se dala ovéfo-
vat — ovSem dopadla by zase jako leZ. Nasli bychom diikazy, Ze tvrzeni neplati. Ale neob-
sahuje-li zpravu o osobé mluvciho, neni nazorem.

Komplikace vznikaji také tim, Ze mnoha tvrzeni jsou jenom hypoteticka — ,co by
kdyby"“. Hypotéza ¢ili domnénka neni fakt, ale neni to ani nazor, protoZe v ni nemusi byt
pfitomno osobni vyjadfeni mluvciho — nefika nic o ném samém, o jeho pocitu, hodnoce-
ni atp. KdyZ nékdo fika: ,Zavedenim asistentti ucitele do kazdé tridy uciteliim neubude
prdce, protoZe vzroste administrativa a papirovdni..“ - je to domnénka. Jesté se to neda
ovéfFit, takZe to faktem neni. Neni to nazor, protoZe zde osobni minéni mluvéiho ustoupi-
lo do pozadi. Kdyby tvrzeni znélo: ,Zavedeni asistentti ucitele do kazdé tridy je pfehnand
a falesnd snaha, protoZe vzroste administrativa a papirovdni...” - pak by to byl spie na-
zor, mluvci za sebe zdmér hodnoti slovy pfehnand a falesnd jako vadny.

Hranice mezi fakty a ndzory nemuiZe byt docela ostra, protoZe to, co povaZujeme
za spolehlivy zdroj k ovéfeni né&jakého tvrzeni, byva také ,lidsky" ne zcela soudrzné. Ze
jsou si lidé rovni, vyznava jako sdilenou hodnotu velka ¢ast svéta, a proto to u nas pova-
Zujeme za fakt. Ale z praxe zname Casté projevy toho, Ze je tento fakt i u nas popiran.

Podobné, jako je to s vyznamy a smyslem literarniho dila — to hlavni je stale a opa-
kované ohledavat a nalézat smysl textu. Spole¢né a trvalé hledani z nas déla kulturni
spoleCenstvi, zatimco pfilisSné spoléhani na pravdivé, ovéfené a nehybné fakty by z nas
délalo jen konzumenty vzdélani a kultury. I proto potfebuji déti ve Skolni vyuce zaZzit
jednak vytyCovani jasné hranice mezi fakty a nazory, jednak potiebuji jeji stalé a syste-
matické pfekracovani pfi cesté za hlubSim porozumeénim.

1. Déti ve dvojicich patraji v textu po faktech

a nazorech.
2. Déti pracuiji ve Etvefici, pani uitelka je vede.
3. Zavérecna ¢ast hodiny s fakty a nazory.

K videoukazkam nabizime ke staZeni popis
hodiny, prepis rozhovoru skupinky déti a text.
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Pilot a Maly princ. Lekce zaméfena na rozliSovani faktu
anazortu ve tretim ro¢niku

TEXT Katefina Gaszkova

Zabyvat se fakty a nazory mohou uz mali Zaci. MiZeme nahlédnout do vyucovani
apodivat se, jak se déti uc¢ily tomu, jak se pozna fakt a jak nazor.

Ve ¢tenarském kontinuu v oblasti porozuméni textu se Sesta linie zabyva fakty
anazory. Vybrala jsem jako cil hodiny pro své tfetaky deskriptor na tirovni za¢inajici.

PT-1I-6.1: S dopomoci rozpozndvd v textu to, co Ize uznat jako jisté (fakta) a o Cem
mtiZeme pochybovat (domnénky a ndzory).

Jak jsem cil prace sdélila détem: Dnes pf¥i praci s textem z knihy Pilot a Maly princ
budeme hledat tvrzeni, kterad bychom mohli oznacit jako fakty, a tvrzeni, ktera by se dala
oznacit jako né¢i nazory.

Pfed ¢tenim textu
Na tabuli jsem zapsala Sest otazek. Déti mély zformulovat a zapsat odpovédi. Jedna
otazka - jedna karticka.

Katefina Gaszkova vyucuje na prvnim
stupni v ZS Kopernikova ve Tfinci. Je
¢lenkou Sirsiho ¢tenarského tymu
projektu Pomahame skolam k tspé-
chu, poskytuje koleglim mentorskou
podporu.

S kartickami piesly déti do kruhu na koberec. Mély tam nachystané pracovni listy,
pro utfidéni karticek.

Ukol:
Pokuste se najit, v ¢em se véty (vase karticky s odpovédmi) vyznamové podobaji
a v ¢em jsou rozdilné. Podle téchto spolecnych znakti je rozdélte do dvou skupin.

Déti roztfidily spolecné karticky do dvou skupin. Diskutovali jsme poté v§ichni
spolecné o otazkach: Podle ¢eho jste postupovali? Jak jste véty posuzovali? Jaky klic jste
odhalili?

Potom pfisla klicova otazka: Uméli byste pojmenovat tyto dvé skupiny karticek?

Dospéli jsme k tomu, Ze vyhodnotit néjaka tvrzeni, zda se daji prokazat, nebo ne,
je dileZita ¢tenarska dovednost. Na nasténce mame mapu ¢tenafskych dovednosti.
Spole¢né s Zaky jsme zformulovali novou dovednost: Ctenaf pfi ¢teni rozlisuje, zda se

néco podava jako fakt, nebo jako nazor. PT-II-6.1: S dopomocirozpoznava
vtextuto, co ze uznat jako jisté (fakta)

Prace s textem a o éem mizeme pochybovat (domnénky
Hodina pokracovala ¢tenim knihy Pilot a Maly princ. Cil této ¢asti prace jsem anazory).
sdélila zakam takto: Ted vyuZijeme to, co jsme si promysleli pfed chvilkou s vétami
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Odpovédi déti na otazky z tabule.

na kartickach. Pfi praci s textem z knihy Pilot a Maly princ budeme hledat tvrzeni,
ktera bychom mohli zfetelné vnimat jako fakty, a tvrzeni, ktera by se dala oznacit jako

néci nazor nebo domnénka.

Ukol:

Peclive si prostudujte obé strany z knihy (dvé A4).

Cervenou pastelkou oznaéte tvrzeni, které vam pripadd jako jasny a zfetelny fakt.
Modrou pastelkou oznacte tvrzeni, které vyjadiuje néci ndzor.

Svou volbu zdiivodnéte.

MtiZete pracovat ve dvojicich.

Vétsina déti zvolila praci ve dvojici. Nechala jsem déti, aby se pak sesedly do ¢tvefic
anavzajem si ukazaly vysledky své prace, porovnaly je, a aby si pfipadné vysvétlily
rozdily, na které narazi.

Poté jsme si vSichni sedli opét do spole¢ného kruhu. Vyuzila jsem losovaci karticky.
Dvé vylosované déti uvedly tvrzeni, ktera text podava jako fakt, a zdavodnily je.

Dalsi dvé vylosované déti uvedly tvrzeni podavana jako nazor a opét vSe zdtivodnily.
Ostatni Zaci méli moZnost se k jejich argumentaci taktéz vyjadrit.
Zjistovali jsme, zda se v textu nevyskytla tvrzeni, s nimiZ si déti nevédély rady.
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Navrat k cili lekce
Nejprve jsem vyzvala déti, aby si fekly ve dvojicich svymi slovy, jak vlastné zni cil Déti podtrhavaly fakty a nazory.
dnesni hodiny. Pak jsem jim polozila otazky, na které jsou v zavéru prace zvyklé:
Copyright © Petr Sis, 2014,
e Zamysli se nad tim, jak se ti podafilo cil hodiny naplnit? Czech edition © Labyrint, 2014
Proc si to myslis?
e Dokdzali byste vyhodnotit i v jinych textech, zda jde o domnénku,
nebo o prokazatelny fakt?
e K ¢emu je to dobré?

Poznamka k losovacim kartickam

Losovani je jednou z oblibenych technik formativniho hodnoceni. Je spojeno s technikou
Jhlasenizakazano”. Vychazise ztoho, Ze se ve ttidé hlasi stale titiz Zaci, ktefi pak v uéiteli vyvo-
laji dojem, Ze jeho vyuka byla ispésna. Ten je ale postaven na tom, Ze ucitel ma ve skutec¢nosti
jen malo priibéznych informaci o vétsiné déti a jejich u¢eni. Kromé toho aktivita skupinky zaku
umoziiuje tém pasivnim, aby ve své pasivité zlstali, nebot nehrozi, ze po nich bude ucitel néco
pozadovat. Upozorriujeme ale na to, Ze §patné pouzivanilosovani méze vyznamné ohrozit
proces uceni— prostiedi ve tfidé prestane byt bezpeéné a to nékterym détem mdize v uéeni
branit. Doporuéujeme dobfe si promyslet, kdy k losovani sahneme. V této hodiné pani ucitelka
zajistila bezpedi (prace ve dvojici ¢i ¢tverici), takze si mohla dovolit losovat, aniz by se musela

obavat, Ze to nékteré dité zabrzdiv uceni. Pouzita literatura:
V Ceské republice dlouhodobé pouziva losovaci karticky Milo$ Slapal. Popularitu siziskaly SIS, Petr. Pilot a Maly princ. 1. vyd.
poté, kdy se do CR dostaly publikace Dylana Wiliama o hodnoceni ve formativni funkci. Praha: Labyrint — Raketa, 2014. [50] s.

ISBN 978-80-86803-27-2.

Kriticka gramotnost — ¢islo 5—roénik 3/2017 www.pomahameskolam.cz


http://www.pomahameskolam.cz

Oddil

Téma:
Spoluprace pri rozvoji ¢tenarskeé a pisatelské gramotnosti

20

Moderace v pojeti ¢ctenaiského tymu Pomahame skolam k ispéchu
23

Moderace nad vykony déti

30

Vyuziti ¢tenarského kontinua pii spolupraci s kolegy ve sboru

35

Tutorské ¢teni jako vysledek spoluprace mezi vyucujicimi

40

Komunity vzajemného uceni



Téma

20

Moderace v pojeti ¢tenarského tymu
Pomahame skolam k aspéchu

TEXT Michala Kafkova, Ivo$ Mikulasek

Pojem moderace predstavuje, zjednodusené feceno, spolupraci uéiteli pii hodnoceni
zakovskych vykoni. Tuto spolupraci vSak provazeji jisté dalezité rysy, se kterymi
bychom radi ¢tenaie seznamili. Nabizime i moZnost si moderaci vyzkouset.

Inspirace z Nového Zélandu

Hodnoceni Zakovskych vykont je pro ucitele velmi téZkym ofiskem. A to nejen kvuili
vysledné znamce. Pfi pohledu na Zakovskou praci pfemysli nad tim, nakolik vykon
zaka odpovida stanovenému cili (o¢ekdvanému vykonu), co miiZe z vykonu Zaka zjistit
o jeho pfemysleni, pokroku, uvaZuje nad vykony celé tfidy i nad tim, jakym zptisobem
¢i do jaké miry napomahalo Zakdm zadani prace bliZit se ke stanovenému cili. Zkuse-
nosti mnoha ucitel®, napfiklad a¢astnikii projektu Spirala’, ukazuji, Ze velmi pomaha
nebyt v tomto naro¢ném tkolu sdm. Rozhlédneme-li se po praxi v jinych zemich, zjisti-
me, Ze mnohde jsou ve spole¢ném hodnoceni Zakovskych vykont velmi daleko. Jejich
zkuSenosti a postupy mohou byt pro nas inspirativni. U¢itelé na Novém Zélandu

a v Kanadé maji moznost se vdomluveném case setkavat nad pracemi zaka po pie-
dem domluveném zadani. Spole¢né pak v nich hledaji doklady o tom, do jaké miry
jsou naplnény cile. Kazdé praci vénuji dostatek ¢asu, takze projdou jen nékolik praci,
ale diikladné. Debatuji nad nimi a snaZi se sladit své pohledy tak, aby vykonu Zaka co
nejvice porozuméli. Aby jim bylo jasné, o ¢em dany zakiv vykon vypovida. SnaZi se
déle vystihnout, v ¢em spociva rozdil mezi tim, kde Zdk momentalné je, a ocekadvanym
cilem. Z toho vyvodi dalsi dil¢i cile pro vyuku a uceni déti. Na Novém Zélandé, v pro-
jektu Literacy Professional Development Project, jsou o krok dale: ucitelé, ktefi jsou

s to identifikovat, co se jejich Zaci potfebuji naudit, éasto zjistuji, Ze se i oni potiebuji
naucit néco nového pro to, aby byli uZite¢ni détem v dalsi fazi jejich uceni (nap¥. 70 %
déti dobfe zvlada néjakou cilovou dovednost, ale 30 % déti ne: ucitel se potfebuje na-
ucit pracovat s nimi jinak, aby se procento déti, které cile nedosahuiji, snizilo).

Co je moderace?
Spolupréci uéitel pfi hodnoceni Zakovskych vykont nazyvame moderaci. Pod timto
pojmem bychom si viak neméli pfedstavovat volny hovor uciteli nad vykony zaki, byt
iten maze byt mnohdy pfinosny. Rysy moderace miZeme zjednodusené shrnout do na-
sledujicich bodi. Pokud to bylo moZné, pfipojili jsme k teoretickému popisu i konkrétni
pfiklad pfemysleni uciteld. PouZité vyroky pochazeji ze zpétnych vazeb ziskanych
od Gcastnikd ¢tenafské letni skoly projektu Pomahame skolam k ispéchu v roce 2016.
Nejprve je diilezité si s kolegou nebo kolegy stanovit zadani. Hodnoceni Zakovskych
vykon se totiZ miiZe zaméfovat na rtizné aspekty rozvoje uceni zaki, ale ucitelé se mu-
seji zamé¥it jen na néco z toho. Pfi moderaci se miiZeme zabyvat celou t¥idou ¢i jednotli-
vymi Zaky nebo sledovat pokroky jednoho Zaka.
Cilem moderace vSak muiZe byt také porozuméni vykontim zaka v ur¢itém zadani. To
se tyka situace, kdyz zkous§ime novy vyucovaci postup k novym vzdélavacim cilim
a jeSté nemame zkusSenost s tim, jak budou déti reagovat, jak bude probihat jejich uc¢eni

1 Projekt, ktery probihal v letech 2014 a 2015 a v ném¥ spolupracoval ¢tenatsky tym PSU
s Krajskym vzdélavacim zafizenim Severomoravského kraje. Jeho cilem bylo posilit
rozvoj ¢tenai'ské gramotnosti u déti prostfednictvim kolegialni spoluprace mezi uciteli.
Ovéfoval moznosti prace ve schématu ,3S", které stavi na spoleéném planovani, spoleéné
vyuce a spolecné reflexi opfené o analyzu détskych vykoni. Na tento format je pama-
tovano také v soucasnych Sablonach pro tandemovou vyuku (ktera neni nic jiného nez
vyuka parova).

Michala Kafkova je doktorandka

na katedre geografie Pfirodovédecké
fakulty UK, ¢lenka ¢tenarského
tymu projektu Pomahame skolam

k uspéchu.
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a k jakym konkrétnim vysledkiim mutiZe vést. Teprve kdyZ diky moderaci rozebereme
détské vykony, porozumime lépe tomu, co 1ze od déti ocekavat. Z takového porozuméni
pak mohou vznikat kritéria Gspéchu podloZena zkusenosti se skute¢nymi vykony déti.

Priklady praktickych otazek, které si spolecné s kolegou nebo kolegy miZzeme nad
vykony Zzakl pokladat, jsou pro lepsi prehlednost uvedeny v ramecku.

Otazky, o kterych lze pii moderaci diskutovat

Zakovskyvykon | Cim ado jaké miry plni vykon oborovy cil?
acil, kritéria Cim a do jaké miry plni vykon étenarsky cil?
uspéchu Jak vykon Zaka naplriuje stanovena kritéria??
Co nam vykon zaka pomaha zjistit o jeho potfebach?
Zakovskyvykon | Co se zvykonu dozvidame o Zakové premysleni?
aosobnostzaka | Zc¢eho mohl zak pfi plnéni tkolu vychazet (na co pravdépodobné
navazuje)?3
Které ¢asti vykonu Ize interpretovat vice zplsoby?
Co nam vykon umozriuje zjistit o pokroku Zaka (jak se posunul oproti
minulym vykon(im)?
Zakovské Co nam vykony umoziuji zjistit o ¢tenarské zdatnosti skupin (lekce mize
vykony a prace byt zjistovaci, jak ¢tenarsky zdatna konkrétni trida je)?
se tfidou Co nam vykony umoziuji zjistit o ctenarském pokroku skupiny (jakou
cestu urazili)?
Co nam ctenarské vykony umoznuji zjistit o potfebach skupiny?
Jak mizeme Zakovské vykony vyuZzit pFi planovani dalich aktivit
skupiny?
Zakovskyvykon | Do jaké miry volba a formulace tikolti napomahala Zak(im splnit cil (napt.
aformulace zda urcita forma prace, metoda prace s textem pomahaly zakim cile
ukol( a zadani dosahovat)?
uéitelem Vyhovovalo zadani riizné pokrogilym zakam?
Jak by bylo mozné pti formulaci Gkolt myslet na véechny typy Zaka?

Déale mame mit na paméti, Ze o vykonech se diskutuje se zietelem k cilim uéeni éi kri-
tériim aspéchu. V moderac¢ni diskusi vztahujeme vSechny postfehy o Zakové vykonu

k cilim uceni nebo ke kritériim tispéchu. V soucasné dobé jsme v3ak Casto v situaci, kdy
se debatou nad Zakovskymi vykony nejprve snaZime porozumét tomu, co mtiZe urcity
cil znamenat a co vlastné mtiZeme za Uispéch povaZovat. Zkousime si spole¢né odhalit,
co zak zvladl a pro¢ si to myslime. Vice pohledi pomaha rozklicovat zakav vykon, to, co
v ném vidime my, se nemusi zcela shodovat s pohledem nékoho jiného. Toto obohacova-
ni je ve skuping, ktera je podobné naladéna, vzajemné.

Ukéastnici Letni §koly 2016 problematiku shrnuli takto:

Uvédomila jsem si, jak je diileZité jeSté pred moderaci (pied samotnou

hodinou) si vyjasnit, jak by mélo vypadat splnéni tikolu, abych se méla od ceho
odrazit.

UZite¢nost moderace vidim v lepSim poznédni toho, kde se Zak nachdzi vzhledem

k ciliim uceni.

Jako ucitel predpokladam jen jedno ,sprdvné“ feseni, ale po moderaci si uvédomim
vice.

UZitecnost moderace je ve vyjastiovani Zdkova vykonu vzhledem k ciltiim, které si
ucitel davd.

2 Plati, pokud jiZ mame kritéria stanovena. Cilem moderace viak také muzZe byt tato
kritéria formulovat, a to ve spolupréci s kolegy (rizni ucitelé se diky spole¢né moderaci
domluvi na jednotné formulaci, ktera bude pro Zaky nasledné zfetelna).

3 Napftiklad miiZeme spole¢né s kolegou jiného oboru sledovat, zda Zakovi ke splnéni tiko-
Iu v mém oboru pomohla ¢tenarska strategie, na kterou se delsi dobu zaméroval kolega
CeStinaf.

Ivos Mikulasek je reditelem ZS Dobronin,
ktera je od roku 2012 spolupracujici $ko-
lou projektu Pomahame skolam k ispé-
chu. Vyuduje chemii, v projektu PSU

je ¢lenem ¢tenarského tymu.
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Poté, co jsme hloubéji porozuméli vikonu zaka nebo celé t¥idy, se pokousime
odhalit, jak postupovat, kam a jak zaka/y dale vést. To mtZe vyZzadovat i zmény
nasich zavedenych postupt (jak a pro¢ ménit ndhled na texty a zplisoby jejich
¢teni, jak poskytovat podporu, jak se snazit mifit na vSechny zaky, na zadkladé ¢eho
hodnotit).

o2 o

Béhem Letni skoly 2016 si jeji icastnici napfiklad uvédomili:

Moderace je obrovskou pomoci pro rozhodovani ucitele ve smyslu hodnoceni

ve formativni funkci. Ve skupiné rychleji a efektivnéji dojedeme k informaci o tom,
kde Zdci jsou a co udélat, aby se dostali do dalsiho bodu.

Moderace je uZitecnd v tom, Ze je zdrojem pro dalsi planovéni hodin, je to podpora
pro formativni hodnocent.

Zasadni pro prubéh celého procesu moderace je pfedpoklad, ktery je obsaZen v tvrze-
ni, jeZ formuluje Douglas B. Reeves (2006): ,Skoly, kde moderace tispésné probihéd a kde
panuje kultura divéry a produktivniho konfliktu, maji lepsi vysledky v uceni Zakii neZ
Skoly, kde ucitelé hodnoti pifevazné individudlné.” Reeves mluvi o ,kultufe davéry*

a o ,produktivnim konfliktu“. Ucitelé by se ve své debatni skupiné méli citit bezpecné,
méli by mit pocit, Ze jsou jeji vyznamnou soucasti. Moderace nemtze byt (i¢inn4, po-
kud se ucitelé boji riskovat a vyjadfovat oteviené své nazory nad vykony svych zaka
¢i vykony Zakh svych kolegid. Pojem ,produktivni konflikt“ znamena to, Ze nenahliZi-
me na konflikt jako na stiet, v némzZ nutné jeden vitézi a druhy prohrava. Naopak, maji
vyhravat oba dva. Pokud se s kolegou citime dobfe, pak mtiZeme, diky vice ¢i méné
rozdilnym nahledim na urcity Zakovsky vykon, jit vic do hloubky a vykonu Zaka
porozumeét daleko lépe. Hovorem nad vykony zaki se u¢ime — vnimame jiné pohledy,
vidime vykony v §ir§im kontextu, hloubéji porozumivame vlastni praxi. Efektivné;ji
pfichazime na to, jaké dopady maji nasSe vyucovaci postupy. Postupné a s externi
pomoci je ndm ¢im dal vic jasné, co se sami potiebujeme naucit, abychom co nejvice
pomohli svym Zakiim pokrocit v uéeni.

4 Hodnoceni ve formativni funkci (formativni hodnoceni) slouZi k ziskavani informaci
o Zakové uceni proto, aby se ucitel mohl s oporou o data rozhodovat o dalsim postupu.
Ucitel se po ziskani informaci o Zakové uceni a po jejich analyze (napf. prostfednictvim
moderace) rozhoduje, jaky bude dalsi krok vyuky, aby se Zak dale ucil, popfipadé lépe ucil.
Formativni hodnoceni tedy neztotoZiiujeme pouze se sebehodnocenim nebo se slovnim
hodnocenim ¢i s poskytovanim zpétné vazby.

Pouzita literatura:

Priklad s housenkou

Znat rysy moderace je sice nezbytné, ale
jeji skutecény pfinos leZi v praktické rovi-
né. V dal$im textu proto ¢tenariim na-
bizime moznost si moderaci vyzkouset.
Budete-li mit chut a spfiznéné kolegy,
mUzete si s nimi zkusit pomoci pfilo-
Zenych materialt zamoderovat. Pokud
byste zatouzili po jiném textu &i jiném
deskriptoru, zapatrejte si na platformé
étenarského kontinua.

KOSTALOVA, Hana. Moderace. [Material pro Letni $kolu 2016.] Praha: Pomahame $kolam k Gispéchu o.p.s., 2016.
REEVES, Douglas B. The learning leader: How to focus school improvement for bette result. 1. vyd. Alexandria (Virginia): ASCD, 2006. 221 s.

ISBN 978-14-166-0332-0.

TIMPERLEY, Helen. Using student assessment for professional learning: focusing on students’ outcomes to identify teachers’ needs.
[Paper No. 21.] East Melbourne (Victoria): Department of Education and Early Childhood Development, 2011. 36 s. ISBN 978-07-594-0655-1.
Zapisy ze zpétnych vazeb uéitelii i¢astnicich se Letni skoly 2016. Hruba Voda, 14.-19. srpna 2016. [Nepublikovano.]
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Moderace nad vykony déti

ZAZNAM ROZHOVORU NAD VYKONY DETi PORIDILI Mi$a Kafkova a Ivo$ Mikulasek

V nasledujicim textu se autofi pokusili zachytit sviij Zzivy rozhovor nad détskymi
vykony. Podobné rozhovory vedou ¢lenové ¢tenaiského tymu projektu Pomahame
Skolam k aspéchu od roku 2011. Nasi snahou je l1épe porozumeét ¢teni, ¢tenarstvi

a ¢tenai'ské gramotnosti a zejména tomu, jak déti pfi ¢teni pfemysleji. A vyuzit
nabytych poznatki a zejména zkusSenosti pro zlepSovani vyuky, aby vedla k lepsimu
uceni déti. Cast nasich rozhovori ziistava zachovana v analyzach détskych vykoni,
které umistujeme na platformu ¢tenarského kontinua.

Postup moderace
1. Nejprve jsme se kazdy saém seznamili s textem a se vzdélavacimi cili a postupem lekce.

Housenka

HOUSENKA JE HOUSENKA, MA PORAD CHUT K JIDLU, kdy? ji nékdo pozve

ke stolu, neneché se dvakrat pobizet, ale za chvili ma znovu hlad, a tak se jedna
takova housenka rozhodne, Ze pfijme misto v zelinafstvi, kde je veliké skladisté
zeleniny, ale moc toho neprod4, to si mizete myslet, housenka je housenka, neni
ostatné co prodavat, housenka na to staci sama, vypada hezky, jde ji to k duhu, ma
vybornou naladu a mysli si, to byl vyborny napad, pfijmout takové misto, tolik
dobrot jsem jesté nikdy najednou nesnédla, ale nic netrva véc¢né, jednoho dne
musi skladat ucty, pofadek musi byt, nikdo si nemuze délat, co by chtél, ale hou-
senka se usmiva, jako by se nic nestalo, a fika, moment, jdete zrovna nevhod, mam
nejvyssi Cas se zakuklit, nemtiZu byt donekone¢na housenkou, nic netrva vééné,
poradek musi byt, ostatné nehofi, potom to vyfidime, a tak se zakukli a nezbyva
nez Cekat, cekat tydny a mésice, a najednou je tady krasny motyl, elegantni motyl,
ktery fika, dovolte, co je mi po néjakych nesrovnalostech, co je mi do néjaké zelené
housenky, nikdy jsem ji ani nevidél, a odleti, jako by se nic nestalo.

MACOUREK, Milos. Pohadky. Mlada fronta, 1971. Str. 157. ISBN 303/22/8.8, 23-014-71 14/42.

Popis lekce

Lekce byla oducena v patém ro¢niku v ramci vyuky cestiny (¢teni). Autorem lekce

a vyucujicim je Ondrej Hausenblas.

Cil

Deskriptor 3.1 z oblasti ustalené prvky na tirovni pokroéily (4. irover): Zak si vi-

mé dalezitych podobnosti a rozdilf, kdyZ jsou totéZ téma nebo udalost nahlizeny

z raznych vypravécskych perspektiv nebo z thlu pohledu riznych postav.

Priibéh hodiny

— Zéci si procetli krati¢ky text Milose Macourka Housenka (jediné veledlouhé
souveéti).

— Spolecné s celou tfidou ucitel nechal vysvétlit, co je to skladat Géty.

— Nejprve si déti ovérily porozuméni na doslovné Girovni.

— Porozuméni tomu, jak totéZ téma nahliZeji postavy z rozdilné perspektivy, Zaci
méli vyjadrit v tabulce v pracovnim listu. — Z této faze hodiny pochézeji PL
s vykony Zak a nasledny rozhovor ve dvojici.

— Potom si zkusili pojit svou osobni zkuSenost s tim, jak nesplnili svou odpovéd-
nost a jak se s tim naloZilo.
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2. JiZ na zac¢atku jsme prisli na to, Ze se nejprve potiebujeme zahloubat do textu
a promyslet si, jak by vypadal idedlni vykon Zdka. Teprve pak jsme se pustili
do rozboru konkrétnich détskych vykonii.

Ivos: Navrhuji — pojdme si zatim k textu napsat pdr otdzek, které nds napadaji,

treba se to trochu otevi'e? Jd se tfeba ptam:

— O co presné v tom textu $lo z hlediska skladdni ti¢tii? Je to metafora o lidské snaze vy-

hnout se odpovédnosti?

—Je to o tom, Ze Zddnd povinnost se nedd neustdle odkladat?

—Jaky byl idedlIni Zdkovsky vykon — ten bychom urcité méli napsat.

— Méli Zdaci popsat roli vypravéce (podavatele), roli housenky, roli motyla?

— Meli si v§imnout toho, Ze tam chybi prfimad rec?

— Miso, kdyby ti to nevadilo, chvilku si takhle povidat — mné by to asi pomohlo?

Misa: Souhlasim.

3. Ujastiujeme si cil hodiny, vzniké prvni navrh idedlniho vykonu Zdka.
Upfiestiujeme si, Ze Zdci budou sledovat riizné tihly pohledu, nikoli vypravécské
perspektivy'.
Ivos: O co Slo podle mé uciteli, ktery s textem pracoval? Ucitele text zajimd dle volby
deskriptoru z diivodu rtizného pohledu postav, vykon by se dle deskriptoru mél zamérit
na riizné thly pohledu larvy (housenky) a motyla.
Misa: Ivosi, to mds pravdu. Text ani zptisob formulace otdzek nenaznacuje, Ze by Zdci
mohli sledovat vypravééskou perspektivu. Nebudeme to tedy v Zdkovskych vykonech
hledat. Ddle si myslim, Ze uciteli Slo v hodiné asi také o to (sam v popisu lekce piSe, Ze
se s zZaky obracel k jejich osobnim zkuSenostem), aby Zdci prisli na to, pro¢ neni dobré
chovat se ani jako housenka, ani jako motyl. Tedy vyhybat se odpovédnosti v do-
mnéni, Ze se na to neprijde, protoZe vim, Ze se ,ztratim", nebo se vyhybat s védomim,

1 Deskriptor v kontinuu, ktery je cely ocitovan v popisu lekce vySe, mifi jak na vypravéc-
skou perspektivu, tak na rtizné ahly pohledu postav. V konkrétni hodiné si pak ucitel
vybira, na co chce zaméfit pozornost svou a déti. V rozebirané hodiné se ucitel zaméfil
pravé jen na rtizné uhly pohledu.

Uéitelé se schazeji, aby se udili spole¢né
hledat v détskych pracich jejich kvality.
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Ze mdam duikazy na to, Ze jsem to nebyla jd, ale nékdo tiplné jiny (byt je to pochybné).
U ¢lovéka samoziejmé nemtiZe nastat tentyZ stav jako u housenky a motyla, ale
myslim si, Ze se tam takovéto paralely daji najit. A ddle: K tomu, aby Zdci mohli Fici,
jak vidi chovdani housenky a motyla a vztdhnout ho k sobé, tak museji nejprve pohle-
dy postav odliSit — a to je prave to, co psali do ucitelovy tabulky.

Dale zjistuji, Ze v textu nejsou obé postavy nijak ,potrestdny”, autor nechdva cte-
ndre, aby sami rozhodli, jak vnimaji chovani housenky a motyla.

Ivos navrhuje idealni vykon zaka, Misa dopliiuje:

V ¢em je podobné, V ¢em je rozdilné, jak to bere housenka a motyl
jak to bere housenka
i motyl
Co si mysli Podobné v tom, ze Ivos: Rozdilné v tom, Ze housenka feseni pouze
housenka Skodu nechce fesit. odklada. Ale asi vi, Ze ho nebude fesit.

Misa: Podle mé to vi uréité, resp. autor to tak
chce, ale to bych po détech nechtéla vysvétlit,
jen si toho v§imnout).

Co si mysli motyl Podobné vtom, Ze Ivos: Rozdilné v tom, Ze motyl se ke Skodé
nechce skodu resit. viibec nehlasi. Uplné odmit4, Ze se $kodou ma
néco spolec¢ného. | kdyz z poznamky ,nikdy
jsem ji ani nevidél” bych mohl usuzovat, Ze
zapira védome a Ze ostatni presvédcuje, a tudiz
trochu $patného svédomi ma?

Misa: Motyl spoléha na to, Ze v ném nikdo
nebude hledat zelenou housenku. Ze mu nikdo
spojitost s housenkou nedokéaze.

4. Hodnotime nejprve vykony Zakii v pracovnich listech
Pracovnilist ¢. 1:

Misa: Zdk zdatné formuluje myslenkové pochody housenky, skuteéné promlouvd za hou-
senku. U motyla dopliiuje jesté o zptisob jeho reakce (radéji uletél, co kdyby pdtrali, co se
stalo s housenkou). Myslim si, Ze jiZ tento tikol nasméroval premysleni Zdkii na shody a roz-
dily v chovdni obou postav. Ovsem jeho odpoveéd na prvni otdzku (podobnosti) naznacuje,
Ze bylo pro néj téZzké formulovat odpovéd, aby zahrnula ¢innost. Je ale velmi cenné, Ze si
uvédomuje, Ze se jednd o stejnou postavu, kterd jen méni tvar — své tvrzeni navic dopltiuje
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schématem. Druhd odpovéd je fakticky odpovédi na prvni otdzku: Zdk uvddi, Ze housenka
se odpidi a motyl odleti - to je podobnost v jejich chovdni. Zdk tedy splnil cil éaste¢né - na-
lezl v chovani postav podobnosti (mtiZeme se opirat i o to, jak formuloval myslenkové po-
chody housenky a motyla), ale nenalezl rozdily.

Ivos: MiSo, mné se zdd, Ze ten Zdk si nepovsiml nadpisu PL (moZnd proto, Ze neni zvyraznény?).
Ten nadpis ,Riizny pohled na placeni tictti* by mu napovédel, na co se md zamé¥it. A na to on
reaguje pouze tim ,kdo utece, vyhraje”. Jinak, zdd se mi, popisuje shody a rozdily obecné?

Misa: Vidis, to mé nenapadlo, moZna byl Zak pfi hodiné myslenkami jinde a zaddni také
necetl moc pozorné. Nevim, ale stdle jeho vykon nevnimdm jako obecny. Myslim si, Ze se

v zaddni ztratil, ale jako ucitel bych si hodné cenila vyrok, které zapsal do kolonek ,co
si mysli motyl/housenka“ - ja osobné bych to lépe nenapsala (a mozZné ani tak vtipneé).

Pracovni list €. 2:

Misa: Zdk v prvnim tikolu sprdvné shrnuje, aviak nepromlouvd za obé postavy, stavi se
do role popisovatele uddlosti. Ddle nalézd shodu ,housence je to celkem jedno a motylovi
taky"“. Tento posti'eh vnimdm jako vyhovujici — zaméruje se na jejich zptisob jedndni.
Naopak v odpoveédi tykajici se rozdilti Zdk jen piSe, Ze housenka byla zaméstnanec a mo-
tyl ne. Do jisté miry s tim Ize souhlasit (jejich vzhled je diametralné odliSny), avSak stdle
se jednd o stejnou postavu (u takto velkych déti predpokladdm, Ze ze Zivota jiZ pfeménu
housenky v motyla znaji, navic v textu je i dost voditek). Podivame-li se vS§ak znovu na to,
jak vyjaderil, co si mysli housenka a motyl, nalézdm vilastné odpoveéd na to, v ¢em se lisi
chovdni housenky a motyla. Podle mé je Zdk jen kriicek (v zéné nejbliZsiho vyvoje)

od splnéni cile. Dovedu si piedstavit, Ze mu to ,docvaklo® v diskusi se spoluZdkem.

Ivos: Tady se mi zdd, Ze to je spi$ predstava ucitele neZ néco, na co lze usuzovat z vykonu.
Popisnost ve vykonu Zdka mi pFijde v porddku. Zajimalo by mé, z ceho usoudil, Ze si
housenka uvédomila ,Ze méd problém” - v textu se o tom nic nepiSe. Souhlasim s tim, Ze
vykon je podarenéjsi neZ ¢. 1, odliSnost dand tim, Ze housenka je zaméstnanec (coZ z textu
vyplyvd) souvisi s pohledem na placeni tiéti. Zdk ale ve vykonu k Z4dnému zobecnéni
souvisejicimu s placenim uctti nedosel.

Misa: To je zajimavé, jak upozortiujes na to, Ze je to spiSe moje piedstava. Je fakt, Ze casto
dlouho premyslim nad tim, jestli to, co ve vykonu Zdka vidim, tam skutecné je, nebo to tam
Jjen chci videt. Tim, Ze jsi mi upozornil na tvrzeni ,Ze md problém", tak mi doslo, Ze je to
pékny doklad toho, jak Zdk textu porozumeél, doslo mu i to, co je jen mezi fadky.

Existuji presvedcivé ditkazy
o tom, Ze hodnoceni, pokud
se provadi efektivne, miiZe
zlepSovat uceni Zakt. Vy-
zkumy potvrzuji, Ze jednim

Z nejucinneéjsich ndstroju pro
zlepSeni vyuky je moderace.
Tento postup vtahuje ucitele
do diskuse nad détskymi
pracemi, v niZ ucitelé spolec-
né hledaji doklady o tom, jak
dand prdce naplriuje predem
zndmd kritéria. Pokud ucitelé
vedou Zdky k novym cilim
uceni a jeSté nemaji zkusSe-
nost s tim, jak mtiZe vypa-
dat dobi'e odvedend prdce,
poslouZi moderace mimo jiné
i ke stanoveni kritérii pro
budouci préce.
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Pracovni list €. 3:

Misa: Zdk vtipné promlouvd hlasem housenky i motyla. Navic doddvd i viastni pohled
na véc (rychle sefadit a zaplatit). Jeho odpovéd uz naznacuje, Ze pointé prihody porozu-
meél. Odpovéd na podobnosti je sice strucnd, ale vyhovujici — je formulovana jako reak-
ce (neplatim) a podepiena osobnim stanoviskem (v nicem), kterd podporuje to, co napsal
predtim (Zdk by se zachoval zodpovédneé, tedy jeho pohled se logicky nemitiZe shodovat

s chovdnim housenky ani motyla). V odpovédi na tieti otdzku formuluje postoj housen-
ky (nemdm cas), ktery je odliSny od motyla (ja s tim nemdm nic spole¢ného), a tim pddem
se lisii od jeho pohledu (ja chci zaplatit). Vykon tohoto Zdka bych fekla, Ze napliiuje dany
cil hodiny (deskriptor).

Ivos: MiSo - tady souhlasim:-).

5. Analyzujeme i nahrany rozhovor obou Zdakii

Zaznam z rozhovoru dvou zaka

Z1: TakZe housenka spoléhd na toho motyla - Ze to prosté nei'esi, a motyl - motyl
rikd, Ze je prece nekdo jinej... No, a housence je to celkem jedno —

Z2: Housenka to nef'esi, a kdy? si uvédomi, Ze md problém, zakukli se a..., co si mysli
motyl, motyl je — jako by nikdy nebyl housenka —

Z1: Housence je to celkem jedno, motylovi taky, to mdm oboji stejny...

Z2: ..a housenka byl zaméstnanec a motyl nebyl zaméstnanec.

Z1: ..no, tady mdam, Ze se brzo zakukli a Ze ma prosté — ona spolihd na toho motyla,
zatimco motyl spolihd na sebe, takZe vlastné, no, Ze se prosté na sebe — jakoby
spolihaj. Ze se brzo zakukli a neznd ji. Tady mdm, Ze se brzo zakukli a neznd ji.
Ja tady mam napsdno, Ze se brzo zakukli versus neznd ji.

Z2: ProtoZe ona vlastné, ta housenka, se potom jakoby proméni a zas jakoby za¢ind
novej Zivot, Ze jo, takZe rikd, Ze to jako neni ona, ten jako, novej motyl, Ze jo.

Z1: Jo.

Misa: Z rozhovoru se mi zdd, Ze Zdk 2 je autorem PL Cislo 2 (cituje). KaZdopddné nejprve
se bavi nad tim, co maji obé postavy spolecného. Zdk 1 fikd, Ze housenka to nefesi, motyl
Fikd, Ze je nékdo jiny. Zak 2 doddva sviij velmi podobny pohled (housenka to neiesi, motyl
je, jako by nikdy nebyl housenka). Ndsledné Zdk 1 dodavd, Ze shodné md, Ze housence je
to celkem jedno a motylovi také. Zdk 2 k tomu ale doddvd, Ze housenka byla zaméstna-
nec a motyl ne — coZ uz je rozdil mezi nimi. Je moZné, Ze automaticky povaZoval otdzku
podobnosti za vyreSenou a rovnou Sel ddl? Je zajimavé, Ze Zdci uz pri hleddni podobnosti
nalezli i rozdily (motyl Fikd, Ze je prece nékdo jiny, housenka se zakukli). Jsem zvédavd,
zda to Feknou i ddle.

.Kolegyné nesouhlasila

s tim, jak jsem vyhodnotila
pradci jednoho z mych Zdkii.
Neslo o zndmku, ale o to,

Ze mné prislo, Ze zaddni
splnil a textu porozumél,
ale ona mé upozornila

na urcité povrchnosti v tom,
jak premyslel. Uvédomila
jsem si, jak hluboko jsme
ponoreny do nasi diskuse

a jak otevrenou kulturu

ve Skole mdme, Ze se miiZeme
takhle pifimo spolu bavit,
nesouhlasit spolu, a pritom
se slySet, respektovat,
neobdvat se zesmeésnéni nebo
toho, Ze nds$ ndazor je Spatny.
A to vSe md dopad na uceni
nasich déti.”

Pani uéitelka ze étenaiské skoly PSU
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Zédk 1 trochu neobratné formuluje, Ze housenka si je védoma toho, Ze z ni bude mo-
tyl (ktery vypadd jinak) a motyl zas spoléhd na to, Ze on piece neni housenka. Je patrné,
Ze si do okénka rozdilti napsal ,brzo se zakukli® a ,neznd ji“. Tento postteh bych fekla, Ze
odpovidd tomu, co jsme ocekdvali (byt strucné).

Pokud Zdk 2 je skutecné autorem PL 2, pak ho rozhovor popostr¢il, Zdk hleda vhod-
né vyjadreni (pomdha si sltvky ,jakoby*, ,Ze jo“) pro to, Ze obé postavy vyuZivaji (az
zneuZzivaji) toho, Ze jsou jedna postava ve dvou riiznych vzhledech. Zdk to formuluje
vzhledem k motylovi (takZe Fikd, Ze to neni ona, ten jako, novej motyl“). Toto rozpo-
zndani je dileZité pro formulaci toho, jak rtizné se housenka a motyl vyhybaji placeni
uctd. Avsak nenti jisté, zda nasledné Zdk skute¢né podobé rozdilii porozumél.

Ivos: MiSo, nevim, jestli zde mdme pdtrat po autorech vyrokii? KaZdopdadné — odkud Zdci
vyCetli, Ze se housenka spoléhd na motyla? Zda se mi, Ze jsou to spiSe obecné formulace
,Ze se na sebe navzdjem spolihaji” neZ skutec¢né vyctené z textu. Podstatné lze vycist dle
mé jiZ z PL (nejsem si jisty, Ze vidim néco, ¢im vykony Zdkii rozhovor obohacuje?).

Misa: Ivosi, je to tézké. Zvlast, kdyZ déti nezndme. Mné se to pojmenovani ,Ze se na sebe
spolihaji® stale libi, prijde mi, Ze neobratné formuluji, ale porozuméli smyslu textu. V tom
,Spoléhani“vidim to diileZité — housenka se spoléhd. Ale tva pozndmka mé vedla k tomu,
Ze by bylo dobré détem ddle nabizet prileZitosti k vyjadifovani myslenek, které nejsou

v textu primo recené (pisemné — tistné v debaté). Ddle mi doslo, Ze to neni tak tiplné
debata - Zdci si spiSe Fikaji, co ve svych pracovnich listech maji (ale mtiZe to byt ddno
ndrocnosti tikolu, tim, Ze se nemaji radi a tak). MoZnd jinde doslo k tomu, Ze to jednomu
z Zak1 ,docvaklo®, pokud napriklad nezaznamenal rozdil v pfistupu housenky a motyla.
Ale takového razu tento rozhovor moc neni, to mas pravdu.

6. Gteme si analyzu, kterou k lekci dodal Ondi‘ej Hausenblas. Porovndvdme s nasim
pohledem. Cinime zaveéry.

Analyza vikonu:

DSK UP-1V-3.1 nestanovuje, zda ma ¢tenar vyhmatnout hlubsi vyznam toho, co
postavy ¢ini, nebo zda staci, Ze si ¢tenat umi vyc¢lenit v textu to, ,co postava ze

své pozice vidi“. DSK poZaduje, aby ¢tenaf umeél z textu vysledovat, jak ,jsou totéz
téma nebo uddlost nahliZeny z rtiznych vypraveécskych perspektiv nebo z tihlu
pohledu riiznych postav*. Zaci se jen z¥idka odpoutali od doslovného porozuméni
a uvadeéli konkrétni ¢iny nebo zaméry postav. Jedinci vSak vystihli, Ze se motyl
nebo housenka chtéji vyhnout povinnosti platit. PfestoZe jsem obchéazel zaky;,

a pfipadné je upozoriioval, Ze jde o pohled na placeni G¢td, mnozi to zjevné nebrali
v Gvahu. Spise pfirkli nepoctivy imysl motylovi, u housenky se dali textem
presvédcit, Ze housenka se chtéla hlavné uz uz zakuklit. V rozhovoru dvou zZakt

je ovSem slyset, Ze rozuméji tomu, jak si jedna postava mysli, Ze miiZe pienechat
odpovédnost za vyuctovani tomu druhému. Volba pojmenovani ale neni dost
presna, fikaji spolihaj na sebe. V pracovnich listech a v hovoru vidime, Ze Zaci nasli
rozmanité prvky podobné nebo rozdilné u obou postav. Jediny Zak vyuzil volného
fadku a doplnil, jak (poctivé) vidi odpovédnost za placeni ¢t on sdm.

Poznamky:

Trida by byla potfebovala vice spojit vstupni evokaci (vzpominku na to, jak jim
jako mensim rodice odpustili néjaky prohtesek) se situaci housenky, motyla

a zelinafe. Bylo by tfeba vice porozumét, co je ,pohled na placeni u¢t”, a moz-
na i tomu, jak souvisi téma ,odpovédnost” pravé s placenim za snédenou zele-
ninu. Hlavné by vsak Zaci potfebovali modelovani toho, jak se pod doslovnymi
vyroky skryva iimysl, a za nim tedy pohled postavy a jeji stanovisko. To je
hloubkovy vyznam DSK UP-IV-3.1. K hloubkovému porozumeéni by ¢tenaf

na urovni IV - pokrocily mohl mifit. Ale nejprve si musi umét v§imat toho, ¢im
jsou v textu takové hloubky vyjadfeny nebo naznaceny. K tomu by Zaci potfe-
bovali vice dopomoci (scaffolding) a vice ¢asu, nez dovoli 45minutova vyucova-
ci jednotka.

Ivos: Zdavér se mi jevi ten, Ze Zdci neprokdzali, Ze zvlddaji odliSeni riiznych tihli pohle-
du odlisnych postav. Musim se s nimi k cili vratit, pfedtim najit text, ktery by to v 5.
tiidé umoznil? Pod ¢arou uvddim, Ze mi konec¢né trochu docvakl Ondiejiiv komentdr.:-)

Materialy ke staZeni

Text Housenka

Popis lekce véetné ¢tenarského cile

Vykony zaku (vyplnéné pracovni listy, ziznam
z rozhovoru)

Analyza autora lekce
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Misa: Ivosi, mds pravdu, ja to vidim podobné. A mozZnd nejde jen o to, Ze by rozdil

v chovdni postav nevidéli, ale v tom, Ze ho neumeéji jasné formulovat. KdyZ jsem Cetla
Ondrejtiv komentar, také mi mnohé doslo. Evidentné bylo jednodus$si nalézat shody
neZ rozdily — ale o ty v tomto textu (a nejen v ném) jde. Ondrej ddle piSe, Ze Zdci odhalili
nepoctivé chovdni motyla, nikoliv vSak housenky — a to je pro to, co ndm autor textem
chtel fici dost zdsadni (housenka vlastné pied zodpovédnosti utikd s tim, Ze mé néco
neodkladného). Myslim si, Ze by détem pomohlo pracovat s tihly pohledu ddle. MoZnd
i néjak explicitnéji. Tési me, Ze jsme se s Ondrejem shodli na tom, Ze tvrzeni ,spolihaj
na sebe” neni dost presné, i kdyZ podstata myslenky ano. Podobné Ondfrej také vidi
nutnou dopomoc a modelovéni. Myslim si, Ze v lekci toho na vétSinu Zdki bylo hod-
né — méli zvladnout jak formulovat riizné pohledy, tak na tomto zdkladé vyvozovat
zavéry (odpovédnost). Napadd mée, Ze by vstupni evokace mohla byt spiSe zamérena

na to, jak Zaci vnimaji odpovédnost. Jak by popsali ¢lovéka, ktery je odpovédny? Moznd
by to byla jedna z dopomoci, ke které by se $lo navic v zdvéru (reflexi) vracet a porovnd-

vat chovani housenky ¢i motyla.

Shrnuti kroké moderace
1. Nejprve si samostatné prostudujte text a popis lekce.

Ivo$ Mikulasek diskutuje s kolegynémi
o détskych vykonech.

2. Pokuste se (za sebe) napsat, jak by mél vypadat idealni ¢tenarsky vykon zaka. Pfemyslejte nad tim, proc asi ucitel volil dané

zadani nebo otazky. K ¢emu maji slouZit?

3. Zaméfte se na vykony zakl. Nejprve samostatné si promyslete: Spliiuji vykony ¢tenafsky cil? Pro¢ ano, ¢i ne?
4. Porovnejte si s kolegou nebo kolegy své nazory. Diskutujte. Podle potfeby se vracejte k textu a k cili hodiny (zvolenému de-

skriptoru).

5. Pokud mate k dispozici dalsi zdroje dat — naptiklad jako my audio nebo videa — pak s nimi postupujte stejné jako s pfedchozi-
mi vystupy. Co nalézate ve vykonech Zakd hodnotného vzhledem k cili lekce? Zvladaji Zaci i jiné dovednosti?

6. Sdilejte své postiehy s kolegou nebo kolegy.
7. Pokud mate moznost dale porovnat svoje postfehy a zavéry, udélejte to.
8. Zapremyslejte si jen volné: Co vas na celém postupu zaujalo, bavilo, co bylo t&zké?
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Vyuziti ¢tenarského kontinua pri spolupraci
s kolegy ve sboru

TEXT AlenaHorska

Ctenaiska gramotnost je pfedpokladem dalsiho uéeni ve vSech pfedmétech. Cteni je
klicem ke zdrojum informaci, ale také rozviji nase mysleni, citéni i obraznost a propojuje
nas s predky i se vzdalenymi planetarnimi sousedy. Naucit déti dobie ¢ist uz neni jen
ukolem prvniho stupné nebo cestinari. Rozvijet ¢tenai'skou gramotnost vSak vyzaduje
velkou spoustu ¢asu i sili. MiiZe v tom pomoct cilena a systematicka spoluprace mezi
kolegy ve skole opi‘ena o védomé zvolenou strategii. Ta nemtiZe vzniknout, pokud
nezname vzdélavaci cile, k nimz chceme zaky vést. Moznym zdrojem cilit muZze byt
¢tenarskeé kontinuum. Jednou ze $kol, kde strategie rozvoje ¢tenai'stvi evoluénim
zptsobem vznika, je ZS Dobronin. Na nase otazky o tom, jak se ve $kole da¥i spoluprace
ve ¢tenafrstvi a jakou roli v ni hraje kontinuum, nam odpovédéla Alena Horska.

Ve vasi skole pracuje ¢tendi'skd skupina, kterd pracuje se ¢tendi'skym kontinuem. Co
si od vyuZivdni kontinua slibujete?

Jsem presvédcend o tom, Ze kontinuum pomaha a vede. Béhem tfi let, kdy s nim
pracuji, jsem si uvédomila, Ze dobfe formulovany cil je dileZity ke smysluplnému rozvoji
Ctenafstvi. Myslim, Ze pokud maji kolegové prileZitost seznamit se s kontinuem, mohou
si uvédomit, Ze jim pfinasi nové piileZitosti.

Jak doslo k tomu, Ze jsi zacala s kolegy a kolegynémi spolupracovat a Ze ses rozhodla
sezndmit je s kontinuem?

Moje prvni setkani s kontinuem probéhlo na jafe roku 2013, kdy nam jeho prvni vefejnou
verzi ukazoval na$ pan feditel Ivo§ MikulaSek. Ten se na jeho vyvoji podilel. Od za¥i 2014
jsme se pravidelné schazeli ve $kolnim ¢tenafském tymu jednou za dva tydny. Jednim
z cild skupiny se stalo sdilet si zkuSenosti s kontinuem a spole¢né se ucit ho vyuZivat.
Tenkrat jsem se nejvice zajimala o oblast dek6dovani, protoZe jsem ucila prviidky. BEhem
toho roku jsme se podileli na ovéfovani kontinua a vyjadfovali se ke znéni deskriptora.

V préci s kontinuem jsme pokracovali i v roce 2014/2015 v ramci projektu Spirala.

Do néj se nas ze Skoly zapojilo pét. Po ro¢ni praci jsme se shodli, Ze kontinuum pomaha
pfi stanovovani cil(, Ze nas navadi i smérem, kterym bychom bez néj ¢tenatstvi zakt
nerozvijeli. Zkouseli jsme také cilené pracovat s jednou linii deskriptord, bylo to v oblas-

ti porozuméni textu, linie 4 - nelinearni texty, v riznych ¢tenafskych Girovnich napfié Alena Horska je ugitelka prvniho stupné
roc¢niky ve skole. ZS Dobronin. Na rozvoji étenafstvi za-
&ala pracovat v ramci programu Ctenim

Jak se ke ¢tendrstvi pridavali dalsi kolegové ze skoly? a psanim ke kritickému mysleni, dale

Jako skolni ¢tenarsky tym jsme si stale vice uvédomovali, Ze je diilezité, abychom byli v projektu Prifezové téma a étenafstvi.
ve Skole v plisobeni na zaky jednotni. To také bylo mottem ¢tenai'ského sdileni mezi Skolami Od roku 2013 intenzivné spolupracuje se
PSU, které jsme pfipravili v kvétnu 2016. Ve $kole se pro nas stalo hlavnim tikolem do dalsiho &tenafskym tymem projektu Pomahame
obdobi. Ve Skolnim roce 2015/2016 jsme se jako cely sbor rozhodli pro zavedeni ¢tenarskych Skolam k uspéchu a je jednim ze cte-
dilen pravidelné ve vSech tfidach. V nékterych tfidach probihaly ¢tenarské dilny jiz delsi narskych lidrd ve své $kole. Pisobi jako
dobu, ale pro nékteré kolegy to byla novinka. Nabizeli jsme jim oteviené hodiny, pfipravova- externi ¢tenafska mentorka ve spolupra-
li jsme ¢tenarské dilny ve dvojici, probéhlo nékolik setkani rozsifené ¢tenaiské skupiny. cujici 8kole v kraji.

Jak konkrétné vypadal zacatek spoluprdce s celym shorem?

V prosinci 2015 jsme pfipravovali prvni ro¢nik tutorského ¢teni. V ramci partner-
skych t¥id - tfida prvniho stupné spolu s tfidou druhého stupné — déti mély spole¢né
prozit ¢tenatskou dilnu. Pfi setkani ¢tenarské skupiny, kde byli vSichni vyucujici ¢eského
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jazyka, jsem navrhla, Ze by se Zaci mohli bliZe poznat pfes knihy, které ¢tou nebo Cetli
dfive, kdyz byli ve véku déti z partnerské tfidy, vzajemné si knihy doporucovat. Mluvili
jsme o tom, jak détem stanovit tkol ke ¢teni a sdileni, aZ jsme se dostali k vyznamu for-
mulovat si cil spole¢né ¢tenai'ské dilny. Méla jsem prFipravenou linii adresata z oblasti
kontinua porozuméni v kontextech. Vyucujici se po proc¢teni deskriptoru v jednotlivych
arovnich rozhodli, ktera Giroveii by byla vhodna pro jejich zaky, a pak ve vzniklych sku-
pinkach zkouseli formulovat zadani pro Zaky.

Na co jste pFi tom prisli?

Zjistila jsem, Ze formulovat Gkol pro zZaky tak, aby vedl k naplnéni cile a aby vznikl
diikaz o uceni, je pro kolegy obtizna zaleZitost. Podle vypracovanych pracovnich listli
z nékterych tfid jsem poznala, Ze kdyZ se zadani formuluje Spatné, nemohou déti cil
naplnit. Neni to oviem dtikaz o tom, Ze by nedosahovaly dané ¢tenaiské Grovné, ale spis§
o tom, Ze se musime ucit rozumét dobfte cili u¢eni a umét k nému déti vést.

Tutorské ¢teni se pfesto vydaftilo, déti si vzajemné predstavily své knihy, starsi zaci
doporucovali mladsim ty, které cetli v jejich véku.

Jak vypadd organizace schiizek vaseho ¢tendiského tymu?

Schizky ¢tenatské skupiny prosly béhem let vyvojem. Od zacatku jsme méli pevné
stanoveny Cas setkani a snazili jsme se dodrzovat i stejny format. Nékolik let byly schiazky
urceny jen pro zajemce o ¢tenarstvi, v soucasné dobé slouzi vsem vyucujicim ¢eského
jazyka na prvnim i druhém stupni. Slibujeme si od toho, Ze se nas sbor postupné v né-
kterych domluvenych aktivitach sjednoti. Nejdfive se vZdy naladime na ¢tenai'ské téma
néjakou jednoduchou aktivitou s knihou, pak sdilime to, co se od posledniho setkani udalo
ve ¢tenafstvi nasich t¥id, nékdy se sdileni tyka toho, co jsme si stanovili minule jako tkol.
Ve tieti Casti setkani se pfedstavi néjaka novinka, napfiklad pravé konkrétni deskriptory
z kontinua, s nimiz jsme jesté nepracovali. V posledni ¢asti setkani planujeme dalsi obdo-
bi. Tato struktura nam ptipada efektivni, vede nas k Gispornosti. Pravidlem je, Ze setkani
nebude trvat déle neZ hodinu.

TUTORSKE CTENI V Z§ DOBRONIN

Spole¢nou praci nad kontinuem jsme si vyzkouseli v letoSnim roce v ramci tutor-
ského ¢teni. Vybrala jsem tentokrat oblast étenaiského chovani, linii Sest a sedm:
Ctenafské sebepojeti a V§znam éetby pro Zivot. Nakopirované formulace deskriptort
z uvedenych linii jsem pfinesla na setkani rozsitené ¢tenarské skupiny.

Ukazky deskriptori v oblasti Ctenai'ské chovani v linii 6 - Ctenaiské sebepojeti

Formu vzajemného uceni, kterd

v ZS Dobronin probiha, popisuje v tomto
¢isle na s. 40 v textu Komunity
vzajemného uceni Petr Albrecht.

Dalsi priklady tutorského ¢teni
najdete v tomto ¢isle na s. 35.

Piedétenar Zacinajici Postupujici Pokrogily

Zdatny

Samostatny

Zacina samostatné
reflektovat své Cte-
néarstvi a rozsifovat
Ctenarské cile.

Zacina o sobé uvazo-
vat jako o étenéfi.

Tési se, Ze si sdm
precte knihu.

S dopomoci reflek-
tuje své étenarstvi;
reflexi opira o sdileni
s ostatnimi; stanovuje
si étenarské cile.

Ukazky deskriptori v oblasti Ctenai'ské chovani v linii 7 - V§znam éetby pro Zivot

Samostatné reflektuje
své Ctenarstvi a sta-

Stenarské cile.

Vyhledava dalsi
étenare a informa-

ce (napf. rozhovor

o tom, co ¢te vyznam-
na osobnost), s jejichz
pomoci reflektuje své
Ctenarstvi.

Piedétenar Zacinajici Postupujici Pokroéily

Zdatny

Samostatny

Uvédomuije si, Ze kni-
hy jsou pro nékteré
lidi dalezité.

Vnima uzite€nost
Cetby pro svdj zi-

vot (doprava zazitky,
podava informace,
zprosttedkuje pozna-
nivztaht atd.).

Hovofi se spoluzaky
a ucitelem o vyznamu
¢etby; hovofi o prozit-
ku z Cetby a o radosti
nebo uzitku, které

z ¢etby ma. Doceriuje
rysy, které ma cetba

oproti sledovani filmu.

Vi, ze ¢teni poméaha
mysleni a uéeni; uvadi
rad, kde se néceho
dodetl.

Uvédomuije si, jak
¢etba obohacuje jeho
rozhled, citovy Zivot

a jaky mu poskytuje
vhled do socialnich
vztah( nebo jak rozviji
jeho odbornost. Vni-
ma jedinec¢nost cetby
ve srovnani s ostatni-
mi médii.

Cteni je potiebou

a dulezitou soucasti
jeho Zivota, ujasrfiuje
si sméry rozvoje
svého Etenarstvi

a vyuziva prileZitosti
k jeho obohaceni.
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Vznikly opét dvojice nebo trojice, které jsem piedjednala s kolegynémi, aby v nich
byl vZdy nékdo, kdo se uZ formulaci cilti a praci s kontinuem vice zabyval. Z této
schizky vznikla zadani pro Zaky, ktefi méli napsat dopis pro spoluzaka z partnerské
tridy.

Nezavisle na sobé vznikaly formulace otazek pro rtizné irovné ¢tenait. Ukazku
zadani formou dopisu mtZete vidét zde. KdyZ jsem porovnavala naSe ucitelska zada-
ni pro zaky s ohledem na cil, uvédomila jsem si, Ze jsme se v této dovednosti zlepsili.
Zadani se mi zdala cilenéjsi a z praci zak( (dopisti) se tak da vice poznat dosaZeni
dané ¢tenarské tirovné (pfi Spatné formulovaném zadani se moc nedozvim - jak se
tika: ,Na blbou otdzku blbd odpovéd...“). BEhem mésice napsali vSichni Zaci své do-
pisy pro kamarada z partnerské t¥idy a byla pfipravena spoluprace pii tutorském
¢teni.

Tutorské ¢teni bylo naplanovano na dvé vyucovaci hodiny. V prvni hodiné si vzdy
dvé nebo tfi déti povidaly nad svymi dopisy a vymeénovaly si své ¢tenaiské zkuSenosti
z domova i ze Skoly. Otazky, které jsme jim nabidli:

Jak Casto si ¢tes? Kde?

Ctes ted néco jiného, neZ jsi Cetl, kdyZ jsi psal dopis?

Ctou ti jeSte rodice? Cetli ti driv? Jaké to pro tebe bylo?
Kde si vybiras knihy?

Jak u vés ve tridé probihaji dilny ¢teni? Co té na nich bavi?

Pak si kazdy sam 15 minut Cetl a po ¢teni si o knihach dvojice chvili povidaly.
V druhé vyucovaci hodiné mél kazdy vypracovat svou ¢tenatskou cihlicku. Nad
formulaci zadani jsem se hodné zamyslela. Chtéla jsem, aby navazovalo na linie
Ctenaiské sebepojeti a V§znam éetby pro Zivot, které zaci fesili ve svych dopisech.
Zaroven jsem se ale po poradé s na$im pedagogickym konzultantem chtéla vyhnout
nic nefikajicim obecnym formulacim, které by Z4ci na obecné zadani Cim je pro tebe
Cteni diileZité? pravdépodobné napsali.

Détilepi své cihlicky na ¢tenafskou zed.

Videoukazka:
Tutorské ¢teni v Dobroniné 2016.
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Zadani pro étenarské cihliky jsem tedy formulovala:

Kdy ti Cetba pFinesla néco uZite¢ného nebo pfijemného?

Cim té Cteni obohatilo? V ¢em ti ¢teni pomohlo?

Pokus se vzpomenout si na (jeden) konkrétni zdZitek, situaci,

kdy ti Cteni bylo prijemné nebo ti dalo néco uZitecného, diileZitého,
kdy ti ¢teni v nécem pomohlo.

Zéci si nejprve ve dvojici & trojici o téchto otazkéach povidali a pak kaZdy za sebe
formuloval své nazory na barevny papir ve tvaru cihly. Po reflexi, kterd v nagich t#i-
dach probéhla v kruhu, nalepili Zaci své cihlicky na zed Skolniho ¢tenafstvi.

Toto jsou opsané vypovédi nékterych zaku:

o Cteni mi pomohlo v déldni své knihy. Diky &tenf se u¢im novd slova. P¥ijemné je zabit
Ctenim cas. Prijemné je odpocinout si u Cteni. Véera mi ¢teni pomohlo, kdyZ jsem si Cetl
pldanek na sestavovdni traktoru.

o Sla jsem s rodinou nakoupit a ztratila jsem se a nasla jsem tabuli a védéla jsem, kde
jsem.

o Cteni je piijemné vecer, kdyZ mi nékdo z rodiny éte knihu.

e Pro mé osobné mi cetba pomohla v tom, Ze mdm lepsi slovni zdsobu a vice rozumim
pojmuim, které jsem drive neznala. O Cetbé se bavim s prdteli a to mé obohacuje v tom,
Ze vim, co mdm poté ¢ist nového. Cteni v konkrétni situaci mi bylo uZiteéné v tom, kdyz
jsem Cetla Zivotopis nékoho, kdo to nemél v Zivoté lehké. Tato kniha byla o muZi, ktery
ochrnul na spodni ¢ast téla. V tomto jsem si uvédomila, Ze mam skvély Zivot a jsem sko-
ro zdravd. Prijemné chvile travim cetbou elektronickych knih, které jsou pro mé osobné
lepsi. Nejvice mé bavi romdny nebo fanfikce na wordpadu, coZ je aplikace s knihami
a fanfikcemi zdarma. Osobné se nebranim ani papirovym podobam. UZ jako mald jsem
byla rada, kdyZ mi mamka cCetla na dobrou noc. Dnes si vZdy pied spanim c¢tu taktéz
tieba Ctyri hodiny.

g
Déti siv priibéhu dne s tutorskym étenim
také samy ¢tou po dobu 15 minut.
5

Tutorskeé ¢teni - déti si ¢tou ve dvojicich
a hovofi spolu o ¢etbé.
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e Knizku ¢tu, kdyZ se nudim. KdyZ ¢tu, uZ se nenudim.
e Zlepsilo se hodné véci. Treba, Ze uZ nemusim hrdt u pocitace, protoZe si miizZu precist
knihu. Dovédél jsem se novd slova a taky, abych védél, jaké i/y se pisSe k tém sloviim.

Musim dodat, Ze jsme se k tutorskému ¢teni vratili i na poradé pedagogti a svou Cte-
narskou cihli¢ku si napsali i ucitelé, jejich nazor a zkuSenosti tedy na $kolni ¢tenarské
zdi nechybi.

Nas prvotni cil - abychom byli v pisobeni na Zaky jednotni - se nam alespoi ¢astec-
né dafi napliovat i touto celoskolni akci.

V dal$im naplanovaném setkani ¢tenarské skupiny se chceme vratit znovu k vedeni
dilen ¢teni. Rada bych podpofila vyménu napadii a formulaci zadani mezi ndmi uciteli,
které se nam stale nedafi. DalSim Gikolem, ktery vyplynul z naseho pisemného zhod-
noceni rozvoje ¢tenarstvi ve skole, je sjednocovat se a spolupracovat na rozvoji ¢tenar-
skych strategii (hlavné védét o tom, co kdo déld), zajistit ndvaznost prvniho a druhého
stupné a cilené vyuzivat ¢tenarské strategie v oborovém ¢teni.

.Cihligky"” ze ¢tenarské zdi

Dalsi,cihliéky” — vykony Z&k( najdete zde.

O spolupraci ve skolnim tymu
vice také feditel ZS Dobronin

Ivo Mikulasek v KG Special 2016.
Dostupné on-line na:
www.pomahameskolam.cz.

Dalsi priklady toho, jak ve Skolach
probihaji tutorska éteni, najdete

na s. 35. Kromé toho si mizete precist
texty a ndméty v Kritickych listech

a Kritickych listcich.
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Tutorske ¢teni jako vysledek spoluprace mezi vyucujicimi

TEXT Katefina Baumova, Zdena Dudov4, Jana Kopecka, Miloslava Kuéerova, Pavlina Rosicka

Cteni je jen zdanlivé éinnost, ktera probiha v tichu a izolaci. Zejména mensi déti
potiebuji pFi ¢teni citit blizkost druhého ¢lovéka. Také pro zdatného ctenare
predstavuje sdileni vyznamnou soucast ¢tenairského prozitku. Pii tutorském cteni

se setkavaji mensi ¢tenaii s vétsimi, aby setkani pfineslo néco hodnotného obéma
stranam. Co to miiZe byt a jak viibec miZe tutorské ¢teni probihat, o tom si povidaly
v bi‘eznu 2017 pani ucitelky z nékolika skol zapojenych do projektu Pomahame skolam
k uspéchu. Jejich rozhovor jsme zaznamenali a nabizime vam upraveny prepis.

Tutorské ¢teni vyZaduje, aby se dokdzali domluvit vyucujici. Nékde probiha ¢teni mezi
Zaky dvou vyucujicich, jinde se tyka celé skoly, nékdy pi‘ekroci hranice skoly — to kdyz
se sejdou déti ze skolky se starsimi kamardady ze skoly. Gim vic zapojenych déti, tim vic
zaangaZovanych ucitelii — a tim ndrocnéjsi je cela akce.

TUTORSKE CTENI V Z§ TOMASE SOBRA, PISEK

Miloslava Kuéerova

S pojmem tutorské éteni jsem se setkala poprvé v textech Milose Slapala a pak v se-
minafich o ¢tenafskych dilnach v nasi skole. Myslenka, Ze ¢tou starsi zaci mlads$im za-
kGim, se mi velmi zalibila. Zkusili jsme ji vyuZit v letoSnim Skolnim roce.

Z4ci z devaté t¥idy v nasi kole maji patronat, maji p¥idélené dva prvitacky a o ty se vel-
ky spoluzak stara v pribéhu roku pfi riznych ¢innostech. Pfed Vanocemi jsme si vyzkou-
Seli tutorskeé ¢teni. Malé déti jeSté neznaly vSechna pismenka, ale uz jsem chtéla s nimi
zvladnout dilnu ¢teni. Domluvili jsme se, Ze se sejdeme v nasi nové knihovné — prviiacci
s devataky. Prviiacci si vybrali knihu, ktera je zaujala. Dohodli se ve dvojicich na jednom Tutorské &teni
titulu. Potom se rozmistili po knihovné a kaZda dvojice méla jednoho devataka. Nejprvesi v ZS Tomase Sobra v Pisku.
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knihu spole¢né prolistovali. Prohlédli si obrazky. Starsi ¢tenaf se stal privodcem knihou.
Dal nasledovalo vlastni éteni. Cetli postupné z obou knih malych déti. Zaci byli opravdu
zabrani do pred¢itani. Na jejich tvarich byl patrny velky zajem o knihu. Po skonceni ¢teni
dostali pfileZitost Fici nékolik vét o precteném textu. Prviidckiim se tento zpusob ¢teni
hodné zalibil. U¢itel je v tomto procesu divak a dohliZi na priibéh a ¢asové zvladnuti ho-
diny. VSimla jsem si, jak se Zaci k sobé hezky chovali. V§ichni pracovali a ja jsem nemusela
nikoho napominat.

Devataci také méli zjistit, jak na tom to které dité je — zda zvlada slabiky, nebo uz slo-
va. Mél mé pak seznamit s tim, na co pfiSel. Budeme tutorské ¢teni opakovat a devataci
to zas budou mapovat.

Na konci jsme si prohlédli v krouzku knizky vSech déti.

TUTORSKE CTENI V Z§ KUNRATICE, PRAHA

Zdenka Dudova

Pracovala jsem s Janou Kopeckou t¥i roky ve stejné t¥idé, a kdyz postoupily nase
déti do ¢tvrté tiidy, opustily jsme je a ja dostala svou vlastni prvni t¥idu. Déti ze
¢tvrté za mnou chodily a mély chut udélat néco spole¢né, opakované se mé ptaly,

Tutorské ¢teni
v ZS Tomase Sobra v Pisku.

Vystupy vzniklé béhem
tutorského &teni.
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co udélame. Tak jsme si Fekly, Ze by to mohlo byt tutorské ¢teni. Uskutecnily jsme
setkdvani mezi prvni a ¢tvrtou tfidou v bfeznu a dubnu asi po tiech tydnech. To
prvni spocivalo v tom, Ze se déti seznamily. Pak jsme hledaly kli¢, jak je rozdélit, kdyz
se zas tak moc jeSté neznaji, a zvolily jsme zplsob, ktery ndm pripadal bezpe¢ny pro
nejisté ¢tenare. Vyzvaly jsme nejdfive ty, kte¥i si pripadali jisti. Pak vytvofili dvojice
a Cetli si. Na konci toho setkani napadlo ¢tvrtaky, Ze by mohli tém malym pfinést
knihu, kterou Cetli, kdyz byli tak sta¥i jako oni. Z tohoto napadu pak vzniklo dalsi
setkani.

Pavlina Rosicka a Jana Kopecka

U nas diiv probihala literarni soutéz, jejiz format nam nepfipadal moc vyhovujici.
Tak nas napadlo, Ze by bylo bezvadné, kdyby si déti Cetly navzajem to, co samy napsa-
ly. Ze by tutorské éteni bylo jesté povysené tim, Ze déti si pFectou své vlastni texty.
A napadlo nés, Ze nebudeme troskarit a Ze se zapoji cela Skola. Devataci s pataky;,
osmaci se ¢tvrtaky, sedmakiim a Sestaklim jsme rozdélili déti mezi prvni a t¥eti t¥idou.
Po prvnim ro¢niku jsme vychytali mouchy. Pfedem jsme prifadili t¥idy k sobé, takze
ti, ktefi psali, uz védéli, pro koho piSou. Sestaci tfeba uz predem védéli, Ze pisou pro
prviidky. Proto zvolili Zanr pohadky. Navic pfidéleni t¥idy vedlo k tomu, Ze déti vic
citily odpovédnost za to, co napiSou, a také Ze si umély pfedstavit, co asi zvladne jejich
adresat. Tedy v tomto pfipadé prviiacci. Ti naopak jesté psat nemohli, neuméli, a tak
ta psani Sestakd ilustrovali. Napfed ve dvojici poslouchali pohadku, kterou jeden ze
Sestaki napsal, a pak k ni nakreslili obrazek. Ptali jsme se déti, co to nakreslily a pro¢
zrovna to, a tim jsme ziskali pfedstavu o tom, jak malé déti ¢teni rozumély. Libilo se
nam, Ze to bylo vlastné autorské ¢teni, takZe se spojila dilna ¢teni a psani. Je to vzdy
na dvé hodiny. Ve zbyvajicim ¢ase déti vytahnou jesté svou knihu, kterou pfinesly
proto, Ze ji maji rady. Sestaci kousek precetli ze své knihy prviidkiim a prviiaéci uka-
zali svou knihu Sestakdm. Sestaci byli nadSeni, Ze ¢asto vidéli knihu, co znali z détstvi.
Moc se nam libilo, Ze kdyZ si Sestaci méli vybrat obrazek ke svému psani od prviiacka,
tak Fekli, Ze si vezmou oba — nechtéli nikoho zklamat. A malé déti fikaly, Ze by jednou
chtély umét Cist tak pékné, jako ti velci.

Zdenka Dudov4, Jana Kopecka,
Pavlina Rosicka, ugitelky ZS Kunratice.

Tutorsky dotaznik,
ktery déti vyuzily.
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Vétsi déti — devataci s pataky, nebo osmaci se ¢tvrtaky — piSou na stejné téma, a to
je pak hodné zajimavé. Dost ¢asto dochazelo u vétsich déti k pifekvapeni z toho, ¢eho
jsou schopni mladsi spoluZaci. Mnozi tomu nevérili. P¥ipadalo jim to lep$i neZ to, co
sami napsali. Odchazeli s tim, Ze ty malé déti jsou fakt dobré. Rikali: , Pani uéitelko,
to neni moZné, vzdyt ptilka téch praci byla lepsi neZ to nase.” Probihalo to tak, Ze jsme
napted dali dohromady t¥idy a pak prvostupiiovi fekli ndm na druhém stupni, at si
zvolime ta témata, Ze se jim pfrizptsobi, upravi si to. Téma nechali, upravili si tfeba
zamér nebo formu.

Ucitelé v Kunraticich se naucili psat podle schématu TAZ: T = téma, A = adresat,

Z = zamér. Jinym schématem muze byt RAFT: R = role, pozice autora, A = adresat,
F = forma, T = téma neboli zdmér.

TUTORSKE CTENI V Z§ ZDICE

Katefina Baumova

Domluvily jsme se s kolegyni, ktera pfed tim byla se mnou v paralelni t¥idé, ale pak sla
do prvni a ja do étvrté. Cetli spolu prviiaci a étvrtaci. Zvolili knihu A pak se to stalo. Zda
se nam veseld, vtipna i pou¢nd, pribéhy nam pfipadaly vhodné pro obé vékové skupiny,
aby to ani pro ty velké nebyla docela nuda. Napoprvé jsme radsi text pripravily. Sesli jsme
se po Vanocich, a to prvitaci Cetli jen velka tiskaci (Cteme genetickou metodou). Tak jsme
prviidktim texty nachystaly velkymi tiskacimi. Déti se stfidaly ve ¢teni. Mély vzdycky
po strance shrnout, co Cetly, aby ¢tvrtaci pojistili pochopeni textu, kdyby to tém malym
neslo. Déti jsme seskupily takto: Sedly jsme s kolegyni a davaly jsme déti dohromady
do dvojic. Dvojice jsme si pfedpfipravily, i kdyZ pak na misté jsme je jako losovaly. SnaZily
jsme se totiZ, aby hodné slabi ¢tenafi ve ¢tvrté tiidé byli tfeba i ve trojici. Aby se prosté
nestalo, Ze by si néktera dvojice nevédéla rady. Méla jsem totiZ t¥i, Ctyfi ctvrtaky, ktefi byli
opravdu slabi vzhledem ke svym dispozicim. Celé to byla dvouhodinovka. Plijjéily jsme si
ivétsi tfidu kolegyné, ktera zrovna byla s détmi pry¢. Tam jsou dva prostory. Chtély jsme,
aby déti mély na ¢teni komfort a aby se nerusily, pfece jen to byli Zaci ze dvou tfid. Kdyz
docetli, zpracovali jesté ve dvojici pracovni list. Méli davat do puzzliku obrazek. Pak tam

Déti hledaly, co maji jejich knihy spole¢ného.
Vyuzily Vennova diagramu.

Zéci ze Zdic
reflektuji spoleéné ¢teni.
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jesté méli tkol na text. Nakonec se to nalepilo na plachtu a tam si davali jesté vzkazy. Moc
hezké bylo na konci, kdy jsme vSichni spolecné reflektovali ¢teni, tak déti ze ¢tvrté moc
hezky ocenily ty malé déti, Ze ¢tou mnohem lépe, neZ cetli oni jako prviiaci. Znovu jsme
udélali spole¢né ¢teni na jare. Hezké bylo, Ze i nékolik dal$ich kolegyii se navzajem podle
naseho vzoru dohodlo a vzaly si nase materialy a taky si to vyzkousely.

Co se nam uéitelim na tutorském ¢teni libi?

Mila: Diky tutorskému ¢teni lépe vim, jak na tom déti jsou a co je bude zajimat. Mohu
déti snaz pozorovat pfi povidani se spoluzaky. A devataci mi pfinesou na déti jiny po-
hled, to je pro mé obohacujici. KdyZ s détmi pracuju jen frontalné, tak prosté vidim jiné
véci. Tady mohu mnohem spi§ pozorovat, jak déti reaguji na knihy, jak se snaZi ¢ist a jak
spolupracuji s velkymi, a to je pro mé cenné.

Katka: Mné se hodné libil ten socialni aspekt, kdyZ jsme vidély s kolegyni tu trpé-
livost u téch vétsich déti. Nékterym prviiacktim to Slo fakt pomalu, ale vétsi déti nam
fikaly, kdyZ jsme dvojice obchazely: ,Pani ucitelko, jesté chvilku, on to jesté nemd docte-
né.“1ti chlapci, do kterych by to ¢lovék nefekl, tak kdyZ dostali tu velkou odpovédnost,
ten jasny status toho starsiho, tak to dobfe pobrali.

Jana: Mné to pfinasi ¢irou ucitelskou radost. KdyZ se divam na ty své byvalé déti,
dnes ¢tvrtaky, a vidim, co dokaZou a jak se pékné chovaji k tém mensim, tak si fikam, ze
jsem se na tom tf‘eba taky podilela. Zase kdyZ jsem vidéla ty prviiacky, jak si dokaZou
napfiklad naslouchat, tak vidim, Ze uz i tam je néjaka stopa mé prace. A déti, které maji
sourozence ve Skole, byly celé rozechvélé a fikaly tieba: ,,Mné dneska prijde ¢ist brdcha
to, co sém napsal.” Ta euforie téch déti, to kdybych se rozkrajela, to bych tam nedodala.
Shodli jsme se napfi¢ skolou, Ze tohle je opravdu skvéla akce.

Pavlina: No, samo sebou jsou mezi kolegy néjaci pochybovadi, ktefi nechtéji vidét, jak ty
déti jsou nadSené. Kdy?Z je to napfic skolou, tak se prosté musi zapojit kazdy, i ti, ktefi nevedou
Ctenaiské’ pfedméty, nejsou tfidni. Tieba matematici, télocvikari, fyzikafi, aby se to pokrylo,
a to je pro nékoho problém. K ¢emu to je, Ze si déti navzdjem ¢tou?” Ale opravdu je to problém
jen pro nékolik kolegt, neni to masivni, vétSinu lidi to strhne, protoZe je vidét ten smysl.

Prinasi to napred spoustu starosti pro toho, kdo to organizuje. Je to velka akce. Ale pak tu
Cirou radost, jak fika Jana. Ucitelé pfi vyuce Casto pochybuji, co to vlastné délaji, k cemu Ze to je,
co to tém détem dava. Ma to smysl], co tu dneska s témi détmi délam? Ale kdyZ se tady divame
na vSechny ty déti, jak piSou a jak si to pak ¢tou a bavi se o tom, jak jsou nadSené, jak s nasazenim
pracuji, tak si fika: ,Ano, tak tohle ma jasny smysL" To je bez debaty. Co fikas, Zdenicko?

Zdenka: Ano, mé potésilo, tak chodily déti o velké prestavce a Spitaly si: ,Jé, tutofi jsou
tady.” U nas tfeba dochazelo k tfenicim mezi prviidky a tietaky, jak méli t¥idy vedle sebe.
A tak jsme s Lenkou Veisovou udélaly metodu ucime se navzdjem napfic tfidami. Ti velci
vlastné modelovali strategie tém malym. Bylo to moc uZite¢né, vztahy se vycistily.

Jana: Jesté jsem si vzpomnéla na to, co mé potésilo: Byli jsme pozadani pani feditelkou
z matef'ské Skoly, abychom jim tam pfisli ¢ist. Prviidéci tam piijdou za svymi ucitelkami a uka-

> 2%

Zou jim, co se uZ naudili. A ti budouci prviiacci zase vidji, co je ¢eka. Je to moc dobra spoluprace.

Déti ze Zdic
reflektuji spoleéné éteni.

O tutorském éteni v Zakladni skole
Dobronin se doctete na s. 30 v textu
Aleny Horské.
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Komunity vzajemného uceni

Zkusenosti s formatem pravidelného sdileni skupiny ucitelii
podle vzoru Teaching Learning Communities

TEXT Petr Albrecht

Vzajemneé uceni ucitelti formou sdileni prikladii dobré i zatim nelispéSné praxe

a formou spolec¢ného hledani, jak Fesit riizné ucitelské vyzvy, se patrné stava stale
rozsirenéjsi praxi nejen v okruhu skol kolem projektu Pomahame skolam k ispéchu
a ¢tenarskych skol. Zda se, Ze presvédceni, Ze ucitelé se nejefektivnéji uci od sebe
navzajem, ve svém specifickém kontextu a na zakladé reflexe svych realnych
ucitelskych kroki, se $iii.

Ani na jiZ presvéd¢enych skolach neni snadné najit ¢as na spole¢né uc¢eni nékoli-
ka ucitel(. A najdeme-li ¢as, je pravdépodobné, Ze ho budeme z podstaty véci - totiz
komplexnosti ucitelského povolani a narokd na ucitele — pocitovat jako nedostacujici.
V tomto ¢lanku nabizime zkuSenosti s formou vzajemného uceni, kdy se pravidelné
a dlouhodobg, ale na relativné kratky c¢as setkava mala skupinka ucitelti jedné skoly.

Inspirace

S formatem, kterému se v angli¢tiné fik4 Teaching Learning Community (TLC), jsem
se seznamil prostfednictvim prace Dylana Wiliama, i u nds jiZ zndmého propagatora
formativniho hodnoceni.! Wiliam uvadji, Ze se svymi spolupracovniky v priibéhu let
ovérovali rizné podoby podpory uciteltim, ktefi zkouseli zavadét ve vyuce formativni
hodnoceni. Wiliam a spol. experimentovali s velikosti a sloZzenim skupin, strukturou
schtizek, dobou schazeni apod.? Format, ktery nakonec shledali jako nejefektivné;jsi,
jsme vice méné piebrali a vyzkouseli v nékolika zakladnich §kolach a jednom gymnaziu.

Mé zkuSenosti se tykaji komunit zaméfenych na vyuZzivani ¢teni v naukovych predmeé-
tech (Cleny byli druhostupiiovi ucitelé déjepisu, zemépisu, ob¢anské vychovy, prirodopisu
a chemie), komunity zamé¥ené na rozvoj ¢tenarstvi napric skolou (lo o prvostupriové vyucujici
adruhostupriové ucitele Cestiny, cizich jazyki i naukovych predmétil) a nékolika komunit za-
méfenych na zavadéni formativniho hodnoceni (komunity prvostupiiovych uéitelti a na dru-

hém stupni komunity napfi¢ pfedméty i komunity sloZené z ucitelt blizkych nebo stejnych Petr Albrecht uditel ¢estiny a déjepisu.
predmétt, napt. komunita cestinaid, komunita ucitelt matematiky a fyziky a komunita ucite- Plisobi jako pedagogicky konzultant,
11 naukovych predméta (déjepis, zemépis, obanska vychova, biologie, chemie). ¢len vedeni projektu Pomahame $kolam
kuspéchu a ¢len ¢tenarského tymu
Popis formatu projektu. Vedle toho pracuje jako senior
Schiizky jednotlivych skupinek ucitelt se konaji jednou za mésic a maji pevné dany teacher na gymnaziu PORG.

program sestavajici ze t¥i hlavnich ¢asti. V prvni ¢asti si ukazujeme, co jsme si kdo

od posledni schtizky vyzkouseli s Zaky a jak to dopadlo ¢i co jsme si pfi tom uvédomili.
V prostfedni ¢asti se seznamujeme s né€jakym novym podnétem, nékdy ¢teme kratky
text, nékdy se divime na video. V posledni ¢asti sdilime své plany - co si chceme vy-
zkouset, na ¢em bude kdo ve vyuce pracovat v obdobi do pfisti schiizky.

1 Knihu Embedding Formative Assessment, kterou Dylan Wiliam napsal se svou manZzel-
kou Siobhan Leahy, vydala pod nazvem Zavadéni formativniho hodnoceni v roce 2016
organizace EDUkacni LABoratof ve spolupraci s nakladatelstvim Martina Romana a pro-
jektem Cteni pomaha. Ve stejném roce publikoval Portal knizku Formativni hodnoceni
ve vyuce, v niZ se autofi Karel Stary a Veronika Laufkova odkazuji na prace D. Wiliama
jako na jeden ze svych zdroju.

2 Wiliam, L. - Leahy, S., Zavadéni..., s. 21-24.
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Skupinky jsou malé, coZ je diileZité i proto, abychom mohli dodrZet domluveny ¢as
trvani schlizek. SloZeni skupinky by mélo byt pokud moZno stalé, schazeni ve skupiné
je od zacatku planované jako dlouhodobé — na cely $kolni rok, idealné (podle D. Wiliama)
na dva Skolni roky. Trvani schizky je zavislé na poc¢tu ¢lent skupiny. Mam zatim dobré
zkuSenosti se skupinkami péti aZ sedmi lidi véetné mé a dobou trvani 55 (to je ¢as mezi
dvéma vyucovacimi hodinami), 60 a 90 minut.

Duilezité je, aby skupinka méla nékoho, kdo se o ni stara. Je t¥eba se postarat o to, aby
schiizky probéhly (domluvit ¢asy na schazeni, pfipomenout bliZici se dalsi schiizku... na-
jit pfipadné ndhradni terminy atd.), a pak schiizky vést tak, aby byly pro Gcastniky uZi-
tecné (podnécovat, Fidit a véas ukoncovat sdileni a reflexi a také pripravit pro i¢astniky
néjaky zajimavy podnét do druhé ¢asti schizky). Obé tyto role mizZe zastavat tentyz
¢lovék nebo si je mohou rozdélit dva kolegové.

Komunita se neschazi ke sdileni ¢ehokoliv, ¢im se ucitelé v hodinach zabyvaji, ale
mé své dlouhodobé téma a cil (v mém pfipadé zavadéni formativniho hodnoceni nebo
vyuZivani ¢teni a ¢tenafstvi v naukovych predmétech). Jak sdileni a planovani, tak novy
podnét, kterym se zabyvame v prostfedni ¢asti, jsou tedy vzdy sou¢astmi naseho téma-
tu a mély by podporovat cil.

Podnétem v prostiedni ¢asti schtizky mtiZe byt tfeba kratky provokativni text,
ktery spolec¢né ¢teme a pak o ném diskutujeme (priklad 1), videoukazka z hodiny
nebo tieba soupis uzite¢nych technik, aktivit, pfiklad zadani apod. Tyto soupisy
mély u ucitelt velky Gspéch hlavné pfi nékolika prvnich setkanich, kdy diskuse jesté
neproudila Gplné snadno (pfiklad 2). Vnaseni novych podnétli na kazdé schtizce
neznamena, Ze Gcastnici musi na tyto podnéty hned reagovat ve své praxi. Je na-
prosto v poradku, pokud si inspiraci jen vyslechnou a pokracuji ve zkous$eni toho, co
je zaujalo jiz d¥ive.

Zkusenosti s tim, co funguje dobi‘e a na co dat pozor

Hlavné zpocatku je velmi narocné se vejit do vymezeného ¢asu. Ma-li moderator za-
jistit, aby se stihly vSechny ¢asti programu, musi ob¢as nékomu vstoupit do Feci a poZa-
dat ho o rychlé dokonceni vstupu. Délat to tak, aby kolegy neodradil od dalsich vstup1,
vyZaduje jistou dovednost. Tu mozna moderator nebude mit hned, ale z vlastni zkuSe-
nosti poc¢atecnich nespéchtt mohu potvrdit, Ze se to postupné zvladnout di. Poméhalo
hned na za¢atku znovu pfipominat body programy a pfiblizné casy, které na né mame.
A také se dopfedu omluvit, Ze budu plnit roli hlidace ¢asu.

DodrZovani slibeného ¢asu povaZzuju za hodné dalezité. Zda se totiz, Ze pravé rela-
tivné mal4 ¢asova narocnost vzbuzuje u fady kolegti zajem o tuto formu vzajemného
uceni, zvlasté na zacatku komunity.

Ve vSech komunitach, které jsem moderoval, zpocatku v reflexi (prvni ¢ast schtizky)
pfevazovala opatrnost. Otazek a reakci bylo méalo a ¢asto zlstavaly spiSe na povrchu nebo
se netykaly naseho dlouhodobého tématu. Moderator se na to musi pfipravit, peclivé
sledovat a klast reflektivni otazky, povzbuzovat ostatni. Ve vSech komunitach jsem zaZil
radost z toho, jak se postupné ucitelé ucili zpfesiiovat a prohlubovat své otazky a zpétnou
vazbu.

Podobné zpocatku néktefi ucitelé nenosi konkrétni doklady ze svych hodin (prace
zak, konkrétni zadani otazek nebo aktivit apod.) a maji spiSe tendence mluvit o tom,
jak to 8lo, ¢i neslo. I to se ale postupné ménilo, pokud jsme byli trpélivi a pokud nékdo
z nas nosil konkrétni doklady z vyuky. Zda se, Ze faze, kdy kolegové nejdfive ,mluvi 0",
nez pfinesou doklady, je pro nékteré nutna.

Osvédcuje se zahajovat néjakym kratouckym sdilenim, které nas odstfihne od piedchozi
¢innosti a i mentalné pfenese do komunity a naladi na vzajemné naslouchani. Dobfe fun-
govaly otazky: Kdo/co vam v posledni dobé (¢i dnes) ve Skole udélal/o radost? Na co se tésite?
Co mate rozectené na noc¢nim stolku?... Toto Givodni sdileni musi byt ale velmi kratké — kazdy
muiZe Fici par slov, jednu ¢i dvé véty. Hrozi totiZ ,zaseknuti®, proto je t¥eba tuto odstfihavaci
aktivitku dobf'e promyslet a pevné vést, pfipadné ji ze zacatku nezarazovat.

O ¢em je ti‘eba piremyslet

Sdileni formou Teaching Learning Community je pouze rdmcovy format, a pokud
byste jej chtéli vyzkouset i ve vasi Skole, je t¥eba si rozmyslet, jaka konkrétni podoba
bude nejlépe vyhovovat pravé ve vasem specifickém kontextu. Pf¥ipadné si vyzkouset
vice variant.

Kromé jiz zminénych otazek velikosti a sloZeni skupin a ¢asu trvani schtizek je dile-
Zitou otazkou napfiklad to, jestli ¢leny maji byt pouze dobrovolnici, nebo je mozné i¢ast

Ucitelé ve veétsiné Skol
pracuji osamoceneé. V rfadé
Spickovych skol ucitelé
spolupracuji, pripravuji
spolecné své hodiny, pozoruji
navzdjem svoji vyuku

a pomdhaji si zlepSovat prdci.

V ramci téchto systémui
vznikd ve Skoldch kultura,
kterd se vyznacuje tim, Ze
spolecné planovani, reflexe
a vyuka a také koucovani
kolegy jsou zde normou

a nedilnou soucdsti Skolniho
Zivota. Diky tomu se ucitelé
neustdle rozvijeji.

Mona Mourshed - Chinezi Chijioke -
Michael Barber: How the world's
mostimproved school systems keep
getting better. New York: McKinsey
& company, 2010.
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na ucitelich vyzadovat. Wiliam doporucuje, aby §kola v prvnim roce zacala pouze s dob-
rovolniky a po roce uz miZe vedeni s oporou o pozitivni zkuSenosti,,domacich* dobro-
volnikli vyZadovat a¢ast vSech. Moje zkuSenost se zatim tyka vyhradné dobrovolnik.
Ve Skole, kde ptisobim jako ¢len vedeni, jsme sice ptivodné ohlasili postup, ktery dopo-
rucuje Wiliam, nakonec jsme ale dobrovolnost minimalné o rok prodlouZili. Hlavnim
diivodem pro nas bylo, Ze se stale komunity teprve uc¢ime. Dobrou zpravu je, Ze v prvnim
roce jsme méli komunity dveé a letos jich mame pét.

Dalsi diileZitou otazkou je, nakolik musi byt moderator vedouci komunitu expertem
v dané oblasti. Podle Wiliama to nutné neni, i kdyZ je to vyhodou. Moje zkuSenosti to
v zasadé potvrzuji. Prvni komunity k formativnimu hodnoceni jsem vedl s minimem
vlastnich praktickych zkuSenosti a opiral jsem se pouze o zajem o véc, o to, Ze jsem si
¢etl Wiliamovy knihy, a o své vlastni pokusy ve tfidé.

Zavérem aneb Pro¢ je to tispésné a co se libi ucitelitm

Vzajemné uceni formou Teaching Learning Community mé nékolik vyhod, kvili
kterym ho rozhodné doporucuji vyzkouset. Vedle relativné malé ¢asové narocnosti je
to jeho pfirozena inkluzivnost. Takto organizované vzajemné uceni umoziiuje, aby se
pfirozené navzajem ucili a inspiraci i zkuSenosti si pfedavali kolegové, ktefi jsou razné
daleko na cest& k danému cili. Clenové komunity postupuji spole¢né, a pfitom maji hod-
né autonomie, moznost jit vlastnim tempem a smérem.

PRIKLAD1
Strategie 1: Vyjasnéni cilti uéeni a kritérii ispéchu, aby jim Zaci rozuméli
Petr Albrecht pro 2. TLC 28. listopadu 2016

Pokud maji byt studenti pro své u¢eni motivovani, potiebuji, aby nejen rozuméli
tomu, CO se budou ugit, ale aby taky méli piedstavu, PROC se to budou u¢it a JAKA
JSOU OCEKAVANI OHLEDNE KVALITY (kritéria kvalitni prace).

Vyjasiiovani cilit

Ve t¥idach, kde se daii efektivné pouzivat formativni hodnoceni

[.] se stava hodnoceni nastrojem, ktery napomahé uceni: Zaci monitoruji, kde v da-
nou chvili jsou vzhledem k cili, a spole¢né s ucitelem si urcuji, jaky pfisti krok je
tfeba udélat na jejich cesté k zlepsSeni.

[..] Zakiim je vzdy poskytnuto dost ¢asu na reflexi toho, co se nauéili, pfipadné ne-
naucili. At uz individualné, nebo ve dvojicich, dostavaji Zaci pfileZitost si uvédo-
mit (pojmenovat, vyhodnotit), CO se naucili a JAK se to naucili. To, Ze hodnoti
sami sebe i spoluzaky, ptispiva k porozuméni dané véci.

Kolegyné pracuji na spoleéné hodiné,
kterou oduéi kazda ve své tride.

Kolegové z riiznych t¥id sdileji své zkusenosti,
jaké vzdélavaci cile Ize napliiovat prostirednic-

tvim dilen éteni.
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Dilé¢i techniky, jak zajistit, aby byly cile v hodiné pro studenty ,zivé“, aby jim vénovali
pozornost, aby je pfijali za své, a tim padem je méli chut splnit:3

e nechat zaky cil hadat (napt. fekneme-li jim téma nebo ¢innost)

e nechat zaky cil formulovat, nebo je pozadat, aby cil pfeformulovali vlastnimi slovy

e nechat zaky dopliiovat do cile dileZita chybéjici slova

e podtrhéavat, zatrhavat apod. v cili zapsaném na tabuli

e jeden z kola ven”

e nechat Zaky seradit vice cili podle dlileZitosti

e rozldmany cil”

PRIKLAD 2
Prace s kritérii ispésné prace

Ucitelé mivaji vétSinou jasnou, i kdyZ ¢asto ne komunikovanou pfedstavu o tom, jak
vypada zvladnuti cile. Otazka vSak zni: Maji jasnou predstavu i Zdci?

Pokrok zaku v uceni se zefektiviiuje, kdyZ jim jsou jasna kritéria vzhledem

k zamyslenym ciliim a kdyZ jsou tedy schopni sami posoudit, nakolik cile dosah-
li nebo jak kvalitni praci odvedli.

Pokud jako ucitelé pouzivame kritéria spravné, méli by je Zaci byt schopni
pouzivat ,diagnosticky", to znamena, méli by si umét odpovédét na otazku:

Co je ted' miij dalsi krok na cesté k zvladnuti cile nebo k vyssi kvalité?
Takovato prace s kritérii potom pfirozené umoziiuje diferenciaci.

Préce s kritérii vyZaduje, aby uitel dobfe rozumél tomu, jaké postupné kroky
musi Zaci zvladnout na cesté k splnéni cile uceni, napfiklad k porozuméni klicovym
konceptlim ¢ zvladnuti pfislusnych dovednosti.

Pro uspéch Zaka pfi u€eni je také dilezité, aby se orientoval v postupnych irovnich
zvladnuti cile.

Nékolik tipu, jak pracovat s kritérii, aby je Zaci skute¢né piijali pro svou praci,
pro své uceni*
e méné casové narocné
1. nabidka kritérii — nechte studenty rozhodovat, jestli jsou vhodna, ¢i ne
2. sefazeni ,rozhazenych” kritérii do nadfazenych kategorii
3. tabulka s kategoriemi, ale bez vyplnénych popisti
e vice ¢asové narocné
1. pfedloZeni modelu jako pfikladu dobré praxe — nechte studenty kritéria odvozo-
vat a formulovat
2. ,jak by to bylo lepsi” — pfedlozte priklad, ktery ma podle vas néjaké dostatky,
a poZadejte studenty, aby popsali lepsi kvalitu
Skutecné sdileni kritérii ispéchu mezi uéitelem a Zakem miiZe zamezit spousté
frustrace na strané zaki i na strané ucitelii. Nékolik minut vénovanych tomu,
aby Zaci s kritérii pracovali a opravdu je pochopili, miiZe znamenat kli¢ovy rozdil
mezi tim, kdy se Zaci v u¢eni posouvaji vpied a kdy ne.

3 Vybér z technik uvadénych v pfiruéce Perfect Assessment for Learning vydané Indepen-
dent Thinking Press v roce 2012.

4 Vybér tipt publikovanych v pFirucce Perfect Assessment for Learning, op. cit.

Kolegyné si po diskusi o zkuSenostech z vyuky
spole¢né definovaly otazku, kterou chtéji resit:
Kde vzit éas na kvalitni zavére¢nou reflexi
hodiny?

Pouzita literatura:

GADSBY, Claire — BEERE, Jackie (ed.).

Perfect Assessment for Learning.

1. vyd. Bancyfelin, Carmarthen (West Wales):
Independent Thinking Press, 2012. 131 s.

ISBN 978-17-8135-002-7.

STARY, Karel — a kol. Formativni hodnoceni
ve vyuce. 1. vyd. Praha: Portal, 2016.174 s.
ISBN 978-80-262-1001-6.

WILIAM, Dylan - LEAHY, Siobhan. Embedding
Formative Assessment: Practical Tech-
niques for F-12 Classrooms. 1. vyd. West Palm
Beach (Florida): Learning Sciences, 2015. 244 s.
ISBN 978-19-411-1229-8.

WILIAM, Dylan — LEAHY, Siobhan. Zavadéni
formativniho hodnoceni: praktické techniky
pro zakladni a stfedni Skoly. 1. vyd. [Praha]:
Nakl. Martina Romana — Cteni pomaha -
EDUkaéni LABoratof¥, [2016]. 243 s.

ISBN 978-80-906-0825-2.
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Vzdélavani pomaha udrzet kulturni kontinuitu
a demokratické poméry

OTAZKY POLOZILA Hana Kotalova

V tomto cisle Kritické gramotnosti pfedstavujeme vysokoskolského ucitele

Ondfreje Hausenblase. Zabyva se ¢tenim, psanim a jazykem po celou dobu své
pedagogické drahy, v soucasnosti ptisobi na Pedagogické fakulté UK na katedie
literatury. Pfed dvaceti lety se stal soucasti programu Ctenim a psanim ke kritickému
mysSleni (RWCT), jehoZ je lektorem a certifikatorem. V roce 2011 spoluzakladal
¢tenaisky tym projektu Pomahame skolam k ispéchu, ktery ze zkuSenosti

programu RWCT cerpa.

Cim se v souéasné dobé nejvic zabyvas?

V poslednich letech vénuju hodné ¢asu hlavné ¢tenafstvi i vyuce ¢teni. Myslim
na to pfi setkanich s uciteli v projektu Pomahame skolam k ispéchu i pfi hledani
a zpracovani texti vhodnych pro rozvoj ¢tenafstvi podle ¢tenarského kontinua, pii
praci s on-lineovou platformou ¢tenarského kontinua a také pfi vyuce budoucich
ucitelek na prvnim stupni zakladnich skol na PedF UK.

Pomaham uéiteltim jako ¢len étenatského tymu PSU, ale i jako lektor RWCT a jako
vysokoskolsky ucitel. Pomoc sméruji hlavné k tomu, aby cile a aktivity hodin ¢teni
s détskymi a dospivajicimi ¢tenafi v zakladni Skole byly co nejbliZ k tomu, co se déje
v ¢tenafové mysli. Aby hodiny lakaly k ¢etbé a pomahaly détem porozumét textu
ajeho vyznamu, ale také mit ¢tenarsky zazitek. A snazim se, aby ucitelé vyuzivali
znalost a zkuSenost téchto ¢tenarskych procesti nebo postoji ve své vyuce védomé
a systematicky. Byva Casto tieba volit jiné cile a aktivity, nez jaké my starsi zname
ze Skoly nebo ze své ucitelské prupravy.

S kolegy v ¢tenafském tymu PSU &asto diskutujeme o tom, jak zpracovat ukazky
z prace zakd, aby slouzily jako doklady k nasemu ¢tenafskému kontinuu. A pfi tom
shromazduji napady, materialy, zkuSenosti, kterych by mohli vyuZit zase dalsi ucitelé.

Ovsemze k tomu vSemu hledam inspiraci také v domacich i zahrani¢nich odbor-
nych pramenech, ale i pfi navs§tévach hodin u jednotlivych zkuSenych uciteli a v ho-
vorech o vyuce.

Kromé toho vyhledavam a posuzuji rizné texty (aryvky i celé knihy, literarni nebo
naucné), pro koho a na co jsou vhodné. K nim formuluji, co vSecko text nabizi pro
Ctenarsky zaZitek i pro pokrok ¢tenaiskych dovednosti a postoja (didakticky poten-
cial textu). S pomoci uciteld kolem ¢tenarského kontinua sestavujeme databazi textli
pro rozvoj ¢tenarstvi.

Spolu s celym ¢tenafskym tymem se vic a vic snaZime, aby vstficné pro ¢tenii uce-
ni byla vytvarena také kultura skoly. Jaké chovani, jaké prostiedi, jaka pravidla i jaké
vybaveni prospiva tomu, aby si ¢etbu mohlo oblibit kazdé dité. A stale se pfesvédcuji,
jak daleZité je pecovat védomeé a systematicky i o ¢tenafskou osobnost ucitele. Uit
se klast otazky, odhalovat vyznam textli, dopracovat se k smyslu, ktery text ma pro
svého ¢tenéare. A zazivat uspokojeni z ucitelské prace a spoluprace.

Mimo pfimou praci s uliteli a s texty se obCas snaZim sepsat objasnéni nékterého Casopis Kritické listy, jeho? je O. Hausenblas

z problému, které mivame s postupy nebo pojmy ¢tenafstvi a literatury vibec. To spoluzakladatelem, vychazel pro uditele vice
davam do ¢asopisu Kriticka gramotnost, nebo rovnou ti¢astnikiim nasich projektt nez deset let.

a akci (napfiklad pojednéni o tom, jak rozumét rozdilu mezi fakty a ndzory zde na Reprodukce obalky éasopisu Kritické listy.
s. 11). Dnes uZ spiSe zfidka néco pisu pro konference nebo do médii, protoZe se mi Kritické mysleni, 2002.

zd4, Ze GCinek takového psani je v informacni zaplavé mizivy. Ale s radosti jsem se
zapojil do pfipravy t¥itydenniho serialu o ¢teni a ¢tenatstvi v Mladé fronté Dnes
v Gnoru 2017. Ten snad mél u étenait ohlas a mohl vnést do povédomi uéitell i rodi¢t
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jiny nahled na ¢teni ve Skole, neZ jsou navyklé skolni Glohy a testy. Obcas jsem také
pozvan ke spolupréaci s knihovniky, jimZ leZi na srdci nejen pujcovani knizek, ale i pro-
hlubovani zajmu détskych ¢tenarl o knihy. A nedavno jsme pi'ece oba méli prileZitost
zapracovat na pojeti ¢tenaf'ské gramotnosti v CSI.

Pri vSech akcich, jako jsou napfiklad Didactica Magna v Karviné, vyvojova setkani
tymu proZitkového nebo oborového ¢tenafstvi ¢i pfipadné tematické konference, se
vzdy nauc¢im hodné nového o praci téch, kdo s texty, se ¢tenim, se Zaky i uciteli pra-
cuji. Diky tomu, Ze se Casto setkdvam s velmi rozmanitymi typy ucitelq, roli a kol
v rozvoji ¢tenarstvi u nas, ziskdvam docela Siroky rozhled o problémech a prekaz-
kach, o postojich véetné predsudkd, ale i o dobrych napadech a obétavych lidech
na poli péce o ¢teni, Ctenarstvi a ¢tenare. To vSe se snazim zuzitkovat a v dobrém vra-
tit zase Skolskému terénu.

Proc se tolik starat pravé o ¢teni a ¢tenarstvi?

Vérim, Ze $kola a vzdélavani slouzi nejenom jednotlivému ditéti pro spokojeny
Zivot, ale také pomahaji narodu udrZet kulturni kontinuitu a demokratické poméry.
Tedy Ze chozeni do Skoly ma ditéti dat védomosti o tom, co v jeho rodiné, v jeho rodu,
obci a narodé piedchéazelo dnfim a rokiim jeho pobytu na svété. Cetbou krasné lite-
ratury se o lidech a pomérech v minulosti miiZeme dozvidat hodné a i¢inné. A skola
muzZe skrze sdileni zaZitkd a my$lenek z Cetby kultivovat také socialni cit a dovednos-
ti déti.

Vérim, Ze si dité potfebuje vic neZ dfiv vytvofit v dneSnim prehlceném svété solid-
ni osobni identitu. K tomu, aby védélo, ,¢i je*, potfebuje nejen spolehlivou rodinu, sou-
drzny kolektiv ve t¥idé a slusnou partu kolem nékterého svého zajmu, ale také védo-
mi, Ze patfi k dobrym lidem ze stejného naroda, ktefi mu ve staletich pfedchéazeli. To
muze ziskat opét pfedevsim Cetbou krasné literatury. Ta nAm dava moZnost nahléd-
nout do situaci nebo myslenek, kam nedosahnou youtube, televize a kino: do star§ich
dob i do duse druhych lidi a kone¢né i do své vlastni duse. Ale v literatute se piSe také
o hodnotach, na které vérili lidé, ktefi vytvorili svét, v jakém Zijeme my dnes.

Cetba krasné literatury ma jeté jeden velky pFinos: Ma-li étenafe pohltit, musi se
¢tendf umét prokousat skrze slova a véty. NemuZe hrdiny, véci ¢i prostifedi spatfFit

Ukonéili jsme vyvoj étenarského kontinua
a spolec¢né s ugiteli nauénych pfedmétd ho
pfenasime do vyuky obor(.

Uplny serial Jak nauéit déti spravné éist,
ktery vychazel v MfD od 26. ledna

do 19. tinora 2017, najdete on-line

v sekci Pedagogické inspirace

na: www.pomahameskolam.cz.
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jaksi rovnou, jako mu to umoziuji vizualni média. Pfi ¢teni si vytvari své obrazné
pfedstavy, a tak ma Cas ziskat vlastni odstup od toho, co mu text ¥ika. Je tu vétsi na-
déje, Ze se nauc¢i myslet kriticky. MiiZe se sdim rozhodnout, Ze se ¢tené fikci a dojmim
podda a uzije si jich, nebo Ze je bude vnimat zkoumavé, a také Ze z fikéniho svéta zase
bez nasledkt vystoupi. Kdo si ¢etbou knih vybuduje takovou nezavislost ve svém
piistupu k fiktivnim svétiim, mohl by umét 1épe odolavat zavislosti, kterou vzbuzuji
naptiklad videohry.

Jak ses k angaZovanosti pro knihy, cetbu a vzdélani dostal?

Jisté to bylo hodné vlivem rodiny — u nés se Cetlo, i navzajem a nahlas, byla to
doba, kdy se jesté cetly klasické knihy domaci i svétové, protoZe novodoba produkce
byla bud omezovana komunisty, nebo byla nemnoha. A o ¢etbé se stale mluvilo, Zer-
tem i vazné.

Pri studiu na filozofické fakulté jsem se zaméfoval hlavné na jazyk, protoZe lite-
rarni studium bylo v sedmdesatych letech na maj vkus p¥ili§ zasyceno t¥idni ideolo-
gii a Fizeno kolaboranty. Od posledniho pfevratu v roce 1989 jsem se snaZil ziskavat
své studenty na FF UK k vaZnému zajmu o ucitelskou - ¢eStinatskou profesi. Bylo
mi jasné, Ze se ¢esky narod muZe po desetiletich politické poroby vzpamatovat
hlavné vzdélavanim déti, a myslel jsem si tehdy naivné, Ze to pochopi kazdy. Proto
jsem se hned zapojil do transformacnich hnuti, nejen psanim pro noviny, ale ze-
jména v ucitelském spolku Pfatelé angazovaného uceni. V ném byli lidé, ktefi chtéli
opravdu vlastnimi silami zlepS$it vyuku i vzdélanost. Bylo jim jasné, Ze se museji
navzajem podporovat, ,dobijet si baterky*, jak se tehdy v zac¢atku devadesatych let
fikalo, aby odolali v stale konzervativnim ¢eském Skolstvi. Vymérnovali si zkuSenos-
ti, ndpady a davali najevo, Ze tu je ucitelstvo, které stoji o zménu. Byl to pokus o re-
formu ,zdola", ale figurovali v ni i schopni feditelé zakladnich $kol a nékolik vyso-
koskolskych ucitelli, hlavné pedagogiky. Vici sféfe fidici jsme se tehdy stavéli spise
bojovné, asi nadsledkem navyku z dob socialismu. Bylo paradoxni, Ze si naptiklad
studii Standardy na II. stupni Z$ tenkrat objednalo ministerstvo zdravotnictvi,
protoZe umeélo spolupracovat — zasluhou dr. Havlinové - s projektem Zdrava skola.
S tymem asi dvaceti ucitell1 z terénu jsme tehdy sepsali davno pfed podobnymi
snahami MSMT pfedstavu, jaké dovednosti a cile by mély sledovat rtizné vyuéovaci
pfedméty — dovednostni cile jsme zvolili jako protivahu proti tradi¢nim statickym
tématliim a seznamlim uciva. Docela bez objednavky jsem tehdy v roce 1992 sepsal
a vydal broZuru Vratime smysl hodinam éestiny. Koupilo si ji tehdy asi 2500 ucite-
14, ktefi touZili po tom, aby se vyuka Cestiny zbavila odcizenych vyklad a mecha-
nickych cviceni.

Jednou z inspiraci v ranych devadesatych letech mi byly snahy Anglie o kuriku-
larni reformu. Zprvu vypadala pékné, protoZe zaméfovala ucitele na ¢innosti, které
ma ucitel a Zaci ovladat, a samu latku povaZovala spiSe za nastroj k uceni nez za jeho
smysl. V oficidlnim pojeti se u nas tento kopernikansky obrat objevil aZ na samém
konci 20. stoleti, ale uz predtim se objevovaly iplné nové moznosti v pfemysleni o ci-
lech a pojeti vzdélani. Napfiklad ve spole¢nosti NEMES. Ta v letech 1990 a 1991 sepsala
a vydala cely reformni program. V nadaci Skola pro déti jsme kolem roku 1995 sestavili
vzdélavaci program Ziva kola a podporovali zaky, aby do §kol vtahovali vlastnimi
napady néco skutec¢néjsiho nez cviceni na znamky (napfiklad soutéz ReportaZ z cizi
Skoly). Pozdéji - jesté pred vznikem RVP - jsme néktefi zacali pro program Zdrava
skola s kurzy k psani vlastniho kurikula.

Hodné mi dala spoluprace v redakéni radé Ucitelskych listli — byl to ¢asopis a plat-
forma pro objasiiovani novych trendt a pro nezvyklé ucitelské navrhy. Na co se
véfilo: Ze reforma se musi délat odspodu, protoZe ucitelé jsou ti, kdo to v praxi usku-
teCni. VéFilo se na odpor proti vrchnosti, ucitelé sice bojovat nechtéli, ale prosazovani
systémovych zmén se chapalo jako boj se ,statem”. PAU zaloZené vynikajicim ucite-
lem Standou Cervenkou, které jsem pozdé&ji po ¥adu let ved], viak bylo vic nabijeci
neZz bojové.

Cim dal vic bylo mné i mnoha dal$im lidem ziejmé, Ze zména kolstvi se neda délat
jednotlivymi kracky. Zmény museji probéhnout v samotném chapani ucitelovy role
a procest uceni. V té situaci se v roce 1997 objevila nabidka Sorosovy Open Society
Fund, aby se u nas a asi v osmi dal$ich zemich rozbéhl program Reading and Writing
for Critical Thinking - Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Od té doby u nas
v spolku Kritické mysleni tyto kurzy pro uclitele béZi uz dvacet let a ve Skolach jsou
tisice jejich absolvent.

1. Na setkanich, ktera Ondrej Hausenblas vede,
pomahame uéiteliim rozvijet ¢tenafskou
gramotnost v celé Skole...

2....azkoumame didakticky potencial textl.
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Mnoho uditelli ale po ¢ase opoustélo to, ¢emu se v kurzu naudili, protoZe nemohli
obstat v ucitelském sboru své §koly, nebo pfed rodic¢i zaméfenymi na ,dobré zndmky*
a zastaralé zkousky, anebo pfed vlastni odpovédnosti za zakiv spéch u zkousek.
Dobrym vedlej$im produktem RWCT je to, Ze dnes mame dost lidi v lektorské pozici,
Ze program dal u¢itelim jak praktické dovednosti, tak teoretické zazemi a Ze hodné
uciteld se obeznamilo s konkrétni praci s textem. Sam si s chuti a porozuménim ¢ist
se zaCalo povaZovat za nezbytné.

Dnes jsme o dobry kus dal: KdyZ se uc¢ime, jak se da planovat vyuka podle dob-
fe promyslenych cild, k nimZ se ma zak dobrat, propojuji se znalosti, dovednosti
i postoje tak, jak k sobé pfirozené patfi. Ale umét takto vyuku také provadét neni
nic snadného. Kurzy a skoleni, konané jako pfidavek mimo $kolu a vyuku, nedavaji
uciteli dost dobrou podporu, pokud se zaroveii neproméiuje cely rezim v jeho §kole
a pokud ucitel nema blizko sebe také nékoho, kdo mu pohotové a v pravy ¢as podava
pratelskou dopomoc. Mohou mu pomahat také konkrétni praktické pfiklady z vyuky
a z prace zak, jaké se snazime spolupracujicim u¢iteltim v PSU zpfistupiiovat pro-
stfednictvim elektronické platformy ¢tenarského kontinuai s cili (s deskriptory kon-
tinua) a s popisem ucebnich situaci a s analyzami konkrétniho Zakova vykonu.

Stale nad mou a nasi snahou v praci se Skolami a uciteli vlaje vize demokratického
a efektivniho uceni pro kazdého. Doufam, Ze stéle plati, Ze dob¥i lidé a obcané se uci
Zit spolu a rozumét si pravé ve vefejnych skolach. Dovednost a chut ¢ist si v knihach
maji velky vyznam pro rozvoj mysleni - jednak kritického, ale také zobectiujici-
ho - pojmového a v souvislostech. To je potfebné, aby se narod ubranil zjednodusu-
jicimu chapani poméra a silackym feSenim nebo populistickym 1Zim, ale také jako
brzda, aby populace bezhlavé nepropadala povrchnimu vnimani vizualnich médii
nebo brouzdani po mél¢iné internetu a ¢teni pouhych idaji. Kdo umi davat véci i lidi
do vztahu a souvislosti, umi také 1épe predvidat diisledky. Nejde o to, aby se zabranilo
vyvoji, ale pro svou budoucnost si ma narod chranit to, Ze se lidé uméji pohybovat
v procesech poznavani a v hlubinach vyznam?.

Diskuse o didaktickém potencialu texti
pro préci v pfirodovédnych pfedmétech.
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Krok za krokem
Konzultace ucitele a zaka: jadro dilny

TEXT Harvey Daniels, Steven Zemelman | PREKLAD Alexandra Luhanova

Uditel jako konzultant posiluje Zakovu samostatnost v praci. Cilem konzultace je
umoznit zakovi, aby se naucil o své praci soustavné piremyslet. V minulém cisle
Kritické gramotnosti jsme se o konzultacich okrajové zminili na s. 9. Rada étenaii se
ptala na podrobnosti a dalsi rady tykajici se konzultaci. Proto piredkladame pieloZeny
text, ktery nehovofi jen o konzultacich v dilné ¢teni, alei v dilné psani.

Konzultovani je oporou prace v dilné. Ne nadarmo se ve vyucovani zavadéji dilny
¢teni, dilny psani atd. Neni to jenom nové slivko, dilna je odpradavna prostiedim,
ve kterém jednak vznikaji redlné vytvory (napf. sochy Matyase Brauna), jednak se v ném
tovarysi i ucednici uéi pf¥imo praci na svém dile, a to pfi osobni asistenci mistra. Ten
s nimi hovofi o postupu jejich prace, jeho se ptaji, s nim konzultuji... Ostatni si pfi tom
délaji na svém a konzultuji tehdy, kdyZ potiebuji.

Konzultovani v dilné je velice i¢inny postup k individualizaci uceni. Ucitelovy rady,
vyklady, pomoc nejsou sméfovany kamsi ,doprosti‘ed” celé tfidy, ale k urcitému zakovi,
ktery pomoc opravdu potfebuje, protoZe si pro ni pfiSel. Mnohy Zak je také otevienéjsi
a ochotnéjsi, kdyz je konzultace privatni, jen mezi nim a ucitelem.

Je prekvapivé, Ze ucitelé, ktefi s konzultacemi zacinaji, byvaji na rozpacich, co vlastné
maji Zakovi fikat: ,Jak mdm védeét, co je sprdvné Zakovi o jeho postupu fikat? Co kdyZz
mu poradim néco Spatné?“ Z takovych otazek je ziejmé, Ze ucitelé nemivaji zkusSenost
s . kouCovanim"” zak, Ze castéji predkladaji nebo vysvétluji latku. Byvaji malo zvykli
na soustiedénou spolupraci se zdkem ,z o¢i do o¢i".

Ucitel se vSak nema ptat, jakou informaci by mél Zakovi v konzultaci pfedat. Konzul-
tace funguji k predavani informaci Spatné, na to je lepsi pouZivat tradi¢niho vykladu
v hodiné. Ale konzultace nabizeji u¢itelim moznost pomoct zZakovi tim, Ze mu predve-
dou urcité postupy a navyky v uvazovani a mysleni, Ze mu poslouZi jako model pfi jeho

postupu kupfedu. Ucitel mize nad jakymkoliv ikolem pFedvést Zakovi, jak se o praci Autorka prekladu Alexandra Luhanova
uvaZzuje, jak hodnoti svij postup, jak prosiva informace a usporadava je, vytvari katego- je ugitelkou ve tretim roéniku v Z8 Zvo-
rie a vyklada data, kontroluje a opravuje sviij postup a produkt. le. Intenzivné zkouma proces psani se
To nejcennéjsi na konzultaci neni to, co si béhem tf{, ¢tyf minut se Zakem povime, ale svymi zaky a hojné s nimi pfi tom konzul-
to, co se béhem série konzultaci mezi nami a Zdkem vypéstuje jako postupy pfemysleni: tuje. V nékterém z dal3ich &isel Kritické
zastavit se a pouvazovat nad rozpracovanym kolem, pfezkoumat dosavadni postup, gramotnosti pfineseme zkugenosti téch
najit své silné a slabé stranky, sepsat si mozné dalsi postupy prace — a zacit je realizovat. vyudujicich, ktefi se psanim s détmi
A po nedlouhém case se takto s reflexi pozastavit jesté jednou. zabyvaji.

Ucitel ve vydatené konzultaci nevstupuje zakovi do prace tim, Ze by mu fikal, co a jak
ma ted provést. Ale pomaha Zzakovi rozhodnout se sdm v kli¢ovych okamZicich jeho
prace. Umét se vynoftit ze svého zabrani v praci a pfehlédnout dosavadni postup a zase
se do toho pustit, to je velké uméni, kterému se musime teprve uéit. Zakiim v tom nepo-
mohou nase rady nebo vyklady, ale naSe pfitomnost, trpélivost, diislednost v tom, jak
zaka doprovazime na jeho cesté k vysledku.

Vedeni konzultaci zaka s ucitelem
Konzultace mohou byt uzitecné tehdy, kdy?z se ve tfidé zavedou jako pravidelny

postup. To nejdlileZitéjsi je konzultovani, jeho pravidelnost, rozvoj vzajemnych vztah,
navyky v mysleni. Ucitelé se maji povaZovat spi$ za dlouhodobé trenéry svych zZaka pfi
rozvoji jejich pfemysleni. Neusilujeme o jedinou spravnou podobu konzultace, ale méli
bychom se snazit, abychom Zakovi poskytli fadu uzite¢nych na sebe navazujicich pra-
covnich rozhovort. Typ a prabéh konzultace vZdycky zaleZi na daném ditéti, na praci,
kterou zpracovava, na okolnostech okamzZiku. Vzdycky miZeme mit vicero ,spravnych*
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podob konzultace. Citlivy a vnimavy dospély maZze v konzultaci Zakovi povédét mnoho.
Pokud ucitel konzultaci chape jako pfirozeny lidsky rozhovor zkuSeného s novackem
nebo s méné zkuSenym, hledaji spole¢né, ¢im by praci mohli dal rozvinout nebo vylepsit,
a zak neciti ucitelovu pfitomnost ani jako diktat, ani jako kontrolu.

o Nez zac¢nete s konzultacemi, vysvétlete, jak budou probihat, aby Zaci védéli, co maji
ocekavat a mohli se pfipravit. ProtoZe ¢asu bude vzdy malo, maji Zaci pochopit, Ze
konzultace je zaméfena na jednotlivy problém nebo otazku, a ne Ze shrnuje postup
a vysledky uéeni. Zaci by se méli dozvédét, Ze konzultace jsou spi§ normalnim rozho-
vorem dvou lidi a Ze se v nich maji s uc¢itelem sdilet otazky, napady, zaméry nebo pro-
blémy. Aby si konzultaci uméli 1épe predstavit, mazete jim predvést jednu konzultaci
jako ,akvarium® vyberete si ve t¥idé dobrovolnika, sednete si doprostied tfidy a vedete
konzultaci tak, aby ji vSichni vidéli a slySeli.

e Vyberte pro konzultace misto. Néktefi ucitelé maji radi, kdyZ za nimi zaci pFichazeji
ke stolku. To je sice praktické, ale zaroveii to posiluje tradi¢ni nerovnovahu v pozici
ucitele a Zaka. Kdyz ¢as kvaci a zak porad neni se svymi otdzkami a napady u konce,
byva téZké ho poslat zpatky do lavice. Je lepsi zvolit neutralni misto kdekoli ve t¥idé:

u stolku vzadu, takZe ostatni déti se nevyrusuji tim, Ze by po konzultujicich pokukova-
ly. Nancie Atwellov4, priikopnice dilen ¢teni a psani v osmdesatych letech, doporucuje
zidli na koleckach, takZe muazete k Zakovi dojet a zase odjet, jak je potieba.

e At konzultujete kdekoli, sed'te na stejné strané stolku jako Zak. Tim mu signalizujete,
Ze spolupracujete. Zak ma sviij papir a mtiZe ho k vam natoéit nebo vam ho podat po-
dle toho, jak se rozhodne.

e Je spousta moznosti, kdy konzultace zafadit do vyuky, kazda ma vyhody i nevyhody.
Bud Zak o konzultaci pozada, kdyz ji potfebuje (ale i tak musi existovat pravidlo, které
umozni v§em Zakdm, aby se vystFidali), coZ je pruzné a dava to moZnost zastihnout
zaka v momentech, kdy se opravdu uci. KdyZ se naopak konzultace konaji podle pra-
videlného rozvrhu - se stejnou pétici Zakt se konzultuje napt. vZdy v pondéli, s dalsi
v Gtery atd. —, nabizi to vyhody plynouci z pravidelnosti a pfedvidatelnosti. KdyZ si
o konzultaci Zadaji Zaci sami, pak ti Zaci, ktefi si Zadaji nejvic pomoci, mohou okupovat
vSechen uciteltiv ¢as, kdeZto zaci méné priabojni ziistavaji dny a tydny bez konzultaci.
Sikovny uéitel si s tim umi poradit: pfi pevném rozvrhu konzultaci ponechava 10 mi-
nut denné pro naléhavé potieby Zakii mimo pofadi. I tehdy, kdyZ se konzultace konaji
denné podle poZadavkt Zak(, napf. podle pfihlasky v kalendafiku na nasténce, ucitel
si mtZe podrZet pravo vybirat si Zaky ke konzultaci podle svého a zaméfuje se zvlasté
na ty, ktefi se nehlasi sami.

o Ptejte se a pomahejte Zakiim, aby se ptali a sami mluvili, spi$ neZ byste zkoumali to,
co vam predloZili, a komentovali to. Uvodni otazka muiZe Zakovi pomoct s rozbéhem
konzultace a k tomu, aby vysvétil, o co se snazi. ,Dobre, Jano, fekni mi, na ¢em pracujes
a co s tim délas pravé ted.” UCitelovy otazky mohou davat najevo jeho zajem o myslen-
ky v zakoveé praci, nebo ho otev¥it, nebo ho povzbudit, aby uvaZzoval i o dal§ich vécech:

Konzultace v dilné psani.

Harvey Daniels - Steven Zemelman:
Step by Step. Conferences:

The Core of the Workshop. Kapitola

z knihy Harvey, D., Bizar, M. Methods
that Matter: Six Structures for Best
Practice Clasrooms. Stenhouse
Publishers, Maine 1998. Str. 156 - 165.
ISBN 1-57110-82-2. Pfeklad A. Luhanova
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,Nevédéla jsem, Ze tohle miiZe komputer dokdzat. Potiebujes k tomu néjaky zvlastni
software?”

e Pokladejte otazky, kterymi se zak orientuje v tom, kde se ve své praci pravé nachazi
a jak muiZe jit dal. ,Aha, tak vds tym ma potiZe? Rekni mi, jak to za¢alo a jak to miiZete
resit?“ Otazky mohou Zaky také podnécovat, aby rozeznali a vyjadfFili, co je jadrem
jejich prace: ,Co hlavné chces Fict timhle sloupcovym grafem?” Nechame je odpovidat,
aby méli ¢as na to, dobrat se toho, co potfebuji dale k pokra¢ovani nebo zlep$eni.

e SnaZte se najit otazky, na které Zaci dokazou odpovédét, spis nez takové, kterymi je
uvedete do zmatku. Vase otazky nemaji Zaka zaskocit. Konzultace maji Zaky povzbudit,
ane dokazovat, Ze ucitel je ten chytfejsi. Pokud ma Zak dojem, Ze jeho projekt je perfekt-
ni, tfebaZe jeho problémy jsou zjevné, zeptejte se ho, pro¢ je s nim tak spokojeny, anebo
jak mysli, Ze budou ¢tenafi reagovat na pasaZze, ve kterych vy vidite problém. To vam
muiZe poskytnout cennou informaci o tom, o co Zak usiluje a jaky pfistup by mu mohl
pomoct pochopit rozdil mezi tim, jak on sdm svou praci vidi, a tim, jak ji chape ¢tenaf.

o Poté, co polozite otazku, chvili ¢ekejte. Davejte Zakovi moZnost promyslet si odpovéd,
misto co by si myslel, Ze ji ma hned vystfelit. Ml¢eni mZe byt dobrym znamenim.
Pamatujte na to, Ze konzultacemi se snaZime naucit zaky myslet, a musime jim proto
poskytnout pro pfemysleni ¢as.

e KdyZ vam Zak chce precist kousek ze svého deniku, osobniho zaznamu nebo koncep-
tu, i prosté naslouchani uZ mtiZe byt uzite¢nou formou konzultace. NejenZze miiZete
nabidnout svou reakci aZ na konci, ale mizete také zachytit (a moZna pfi tom ani ne-
budete muset pomahat) ony milé okamZiky, kdyz Zak sdm odhali néjakou chybu nebo
promysli, jak to zménit, bere pero a déla si pro sebe poznamky. A pravé tohle je tiloha
kouce pfi premysleni. To je prava konzultace v akci.

e Konzultace maji byt kratké. Mnoho uciteld je nedéla delSi neZ 3—-4 minuty a to jim
umozZiiuje hovofit s dost velkym poctem zakti b€hem jediné dilny. Obvykle mluvi
s kaZzdym Zakem jedenkrat za tyden. I kdyZ se ze zacatku zdaji tfiminutové konzultace
skoro bezohledné kratké, jakmile si na toto trvani ucitel a zaci zvyknou a prichazeji
pripraveni, jsou pfekvapeni, kolik se toho v tak omezeném ¢ase stihne udélat. Ale
néktefi ucitelé se s tak kratkou konzultaci nikdy nespokoji, a tak je délaji delsi a méné
Casto a nevycitaji si to.

o Na konzultace nemusite byt vzdycky piipraveni. Obcas je vhodné se Zaky mluvit
o jejich praci, i kdy?Z jste ji pfedem necetli. Na to, abyste jako kou¢ pfi badani, pokusech
nebo pfi psani mohli klast otazky: O ¢em to je? Proc si to myslis? Z ¢eho vychazis? Jaké
mds$ problémy? Co bys mohl udélat jinak?, nepotfebujete plan hodiny. MiZete pomoct
zaktim zastavit se a reflektovat jejich praci, aniZ byste museli zastavat roli experta.

o Na zacatku konzultace se drzte toho, jak se Zakova prace vyviji, jak pfemysli. Pokud mu
chcete poskytnout néjaké obsahové informace nebo ho ucéit néjaké urcité dovednosti,
délejte to na konci konzultace, a jen v kratkém case. Omezte pocet takovych informaci
nebo dovednosti, aby si je Zdk mohl jasné zapamatovat.

o Naslouchejte Zakim a ucte se od nich. Konzultace jednak pomahaji Zakim myslet, ale
také pomahaji uciteli porozumét tomu, jak Zaci mysli, odhalit, co jejich mysleni blokuje,
nebo si v§imnout cennych myslenek, které jsou skryty za povrchovym zmatkem.

e Nahravejte si pravidelné konzultace na magnetofon, abyste mohli sledovat jak zakiv
vyvoj, tak své vlastni vyucovani. Ale nez se rozhodnete, zda vase konzultace Zakim
pomahaji, nebo ne, dejte jim dost ¢asu.

Zakladni typy konzultaci
Konzultace maji byt kratké a presné zaostfené na urcity ukol. Ale vyuZiti riznych
existujicich typt konzultaci se neomezuje na urcité vyucovaci predmeéty.

Konzultace o vyvoji prace

To je zakladni typ. Vede se tu kratka konverzace se Zakem nad jeho praci, kterou jsme
pfedem ani necetli, nemame tu vyucovat zadnym novym dovednostem ani nabizet rady.
Béhem takové konzultace se ucitel prosté zepta na takovéto otazky:

1. Na ¢em pracujes?

2. Jak to jde?

3. Co budes délat ted?

Jinak ucitel nemusi fikat nic neZ Aha... Hm, hm... Ano, protoZe Zak vlastné mluvi jen
pro sebe. - A o to jde. (Takova interakce je vlastné podobna psychoterapii, pfi niz léka¥
pomaha pacientovi, aby se sam ujal slova a ucil se vysvétlovat a hodnotit své problémy.)
Béhem téchto konzultaci se ob¢as sama od sebe ,vyvrbi‘ néjaka diileZita otazka.

Zaznam z konzultace
nad ¢etbou

e Datum
® Jméno zaka

e Jak se jmenuje kniha, kterou
zrovna ctes?

o Kdo ji napsal?

o Cetl jsi n&jaké jiné knihy tohoto
autora?

® Pro¢ sis tuto knihu vybral?

® Rekni mi par slov o tom, co se az
doted'v knize odehrélo?

o Co bys chtél udélat, az knihu
doctes? (..napsat si zaznam do
deniku, napsat zpravu pro spoluzaky,
nakreslit plakat, Ustné zpravit tfidu
o knize, napsat dopis autorovi atd.)

o Chtél by sis precist jesté dalsi knihu
tohoto autora? Pro¢?

o Uéiteléin komentar:

Jak si zaznamenavat
béhem konzultaci nad
vznikajicimi texty zaku
e Datum

e Jméno zaka

e Jaky nazev ma prace, na které
pravé pracujes:
e Jaky typ psani to je? (...povidka,

basen, esej, zprava atd.)

e Jak daleko jsi se psanim? (...prvni
verze, vlastni editovani, editovani
spoluzakem, cizelovani ap.)

® Co mas v planu ted udélat na této
préaci? Jak budes pokracovat?

® Je néco, co bys na této praci chtél
vylepsit, co bys chtél zménit?

o U¢iteléin komentai:
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Konzultace o stavu tiidy

DrZi se s celou pracovni skupinou, tfidou na zacatku dilny. Kazdy oznamuje, ¢im se
ten den hodla zabyvat (,Jd budu délat statistiku na pocitaci...“ -, Ja budu opravovat sviij
koncept...“ atp.). Tim, Ze si déti sdéli, na ¢em kdo pracuje, si usnadni pfipadnou vzajem-
nou pomoc a spolupraci. Nékteri ucitelé nechavaji tuhle konzultaci fidit a poznamena-
vat Zaklim samotnym, aby si usetfili praci.

Konzultace pii hledani tématu

P¥i vyuce orientované na projekty a praci v dilné, kde déti maji velkou svobodu ve vy-
béru toho, co budou vypracovavat, potiebuji nékdy dost pomoci s vybérem. Konzultace
tu poméaha Zzakovi, aby si vytvoril seznam moZnych témat a jedno slibné si vybral. Je to
vlastné fizeny brainstorming. Cilem neni vytycit jediné téma, nybrz vytvofit cely trs se
spoustou moznosti a pak ho trochu procesat. U¢itel miiZe pomoci ditéti tim, Ze prehled-
né zapisuje, na co pfislo, aby mélo ¢as vymyslet co nejvic napadt a moznosti, a na konci
konzultace mu seznam pieda. Néktefi ucitelé na takovou konzultaci zvou déti po dvou
az tfech.

Konzultace se ¢tenim nahlas

Zaci nékdy potfebuji kus napsaného textu pieéist uciteli, aby slyseli, co napsali, a aby
vidéli jeho reakci. Zaky vedeme k tomu, aby béhem éteni zastavovali, kdyZ p¥ijdou na na-
pad nebo otazku. U¢itel musi pockat, neZ si dité ucini poznadmku o tom, co bude délat
dal. Anebo ¢te ucitel Zakovi a také déla pauzy na poznamky a zapisky.

Shrnujici konzultace

Nékdy se déti na prvnim stupni snaZi po celou dobu konzultace uéiteli ¢ist svou
praci. Na druhém stupni mu prosté daji sviij papir a ocekavaji, Ze si cely precte a pak
jim néco fekne. I takové sdileni mtZe byt uZitecné, ale konzultace maji jeSté mnoho
jinych cilt. Shrnujici konzultaci pomaha ucitel Zakovi postoupit dal nez jen k ukojeni
hladu po tom, aby mél pro svou praci néjaké publikum. U¢itel tu Zada studenta, aby
mu o své praci vypravél vcelku, nebo aby parafrazoval, co pise, a nikoli aby mu prosté
pujcil kousek svého dila. Papir s textem pfi tom zustane v deskach, nebo nékde na Za-
kové stolku.

Konzultace o obsahu

Vétsina typt konzultaci se zaméfuje na procesy mysleni, zkoumani a psani, ale na
obsahu zalezi také. (A ucitel byva na obsah expert.) A tak se nékdy konzultuje o tématu
a jeho rozvoji, o vyznamu a smyslu. Pokud uditel Zakovi fika nékteré vécné tidaje, uvadi
prameny apod., je dobré, kdyZ je sAm poznamenava na papir, aby si je pak Zak u svého
stolku lépe vybavil.

Konzultace jako vzajemny zapisnik (Dialogue Journal)

Je to prosté psana verze konzultace. Zak a uéitel si vymétiuji napsané poznamky
o daném ukoluy, ale ve stanoveném potadku. Typické jsou rtizné formaty ¢tenafskych
zaznamd, do nichz si Zak pravidelné poznamenava své zaZzitky z Cetby ve t¥idé formou
neoficidlnich komentaia pro ucitele. U¢itel odpovida podle rozvrhu, aby Zadny zak nece-
kal na jeho reakci marné nebo moc dlouho. Kromé toho, Ze tento typ konzultace koucuje
zaka v psani jeho textu, jsou takové vyméiniované pozndmky samy také lekci v psani
a Cteni, protoZe ucitel vytvari pro kazdého ze Zakt osobni sdéleni, a tim mu ukazuje mo-
del toho, jak dospéli piSou.

Konzultace k ipravam a publikaci

Je dobfe, kdyZ se nékteré z konzultaci zaméri na néco tak tzkého jako zavéreéna ko-
rektura nebo vytvoreni verze k publikaci na vystavce nebo v almanachu. Obvykle ne-
mame dost ¢asu na celé dilo, a tak se konzultace soustfedi na urcity tisek textu. V ném
ucitel se zakem spole¢né provadéji dany kol a ucitel predvadi, jak se zkuSeny dospély
snaZi vychytat a opravit chyby. Hezka varianta této konzultace je ,prstem po papife™
Dité na prvnim stupni ¢te nahlas sviij Gsek textu, ucitelka mu prstem jede pod rad-
kem, ktery je ¢ten. KdyZ narazi na chybu, je nékolik verzi: a) Dité si ji uvédomi, zastavi
se a chybu samo opravi; b) dité se zastavi, ale nevi, co ma udélat, a tak mu ucitel fekne
a dité samo chybu opravi; c) Zak si chyby nev§imne viibec, a tak ho ulitelka zastavi,
ukaZe mu na problém a pta se, co je tam Spatné. Kdyz dité vi, jak to napravit, opravi to,
a kdyZ ne, opravi to vyucujici.

Voditka pro psani maji déti stale na ocich.
Vidi, Ze konzultace je pravidelnou soucasti

dilny psani.
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Hodnotici konzultace

I kdyZ se mnohé konzultace zabyvaji pfedev§im postupem prace na textu, Zaci pfece
jen sem tam svou praci dokonéi. Pak je vhodné ji spole¢né zhodnotit. Zak a uéitel probi-
raji pfednosti a slabiny dila. Vysledkem takové konzultace mohou byt zejména sepsané
cile, k nimZ by se Zak mél nadale snaZit dostat. DaleZitou formou hodnotici konzultace
je konzultace nad portfoliem Zakovy prace za delsi obdobi. Obvykle je Zak Zadan, aby
zhodnotil nejlepsi i nejproblematic¢téjsi kousky, pohovofil o pfednostech i slabinach
a stanovil si plan pro svij pfisti rozvoj. Tam, kde se hodné délaji projekty, délavaji ucitelé
pravidelné ¢tvrtletni konzultace, pfi nichZ se Zaci zapojuji také do znamkovani. Ucitel
muiZe Zaky pozadat, aby svému vykonu dali sami znamky v sadé kritérii, sim kaZzdému
vyplni své hodnoceni jejich prace a v konzultaci je srovnéavaji a rozebiraji.

Konzultace o vybéru

Jednim z trend, které chceme posilovat, je to, aby si Zaci vypéstovali vétsi pocit
vlastnictvi a zodpovédnosti vii¢i své praci. Tam, kde jsou uZ Zaci zkuSeni, se ucitel ptava:
Jak ti mohu prospét?“—nebo: ,Na ¢em budes dnes pracovat?* Zak pak navrhne néktery
svij problém nebo zamér a o ném se chvili bavi. S nezkuSenymi Zaky to obvykle ze za-
¢atku moc nejde, protoZe neuméji vést s ucitelem pfirozeny a uZite¢ny hovor. Nékdy si
prosté nejd¥iv potfebuji ozkouset, o ¢em vSem se da v konzultaci mluvit a jak to funguje,
nez se odvazi fidit sami svou konzultaci. Ale kdyZ jim ucitel ukaZe vSechny moZnosti,
déti dokazou pribéh vétsiny typl konzultaci dobfe uridit.

Konzultace v malé skupiné

Pokud ucitel umi setrvat v roli ,kouce mysleni®, je mozné nékteré konzultace vést
s celou malou skupinou. MiiZe to byt skupina tii aZ ¢tyt déti, které pracuji na témz
projektu nebo které maji podobné téma ¢i zajem. Ucitel se tak dostane ke konzultovani
s vice détmi i ve tFidé, kde by nedostatek ¢asu znemoZznil promluvit s kazdym osobné.
Uciteli, ktery s konzultacemi zac¢ing, pfijdou snadnéjsi, protoZe se podobaji ¢tenarskym
skupindm. Nevyhodou vSak je, Ze pozornost nespociva na jednotlivém ditéti osobné.
Ale zase se jim dostava Sirsiho ohlasu a zvykaji si naslouchat, jak druzi zaci premysleji
amluvi o své praci.

Vrstevnicka konzultace

Rozvrhovani toho, kdo bude kdy konzultovat, ma v rukou vétsinou ucitel. Pocet kon-
zultaci je tedy omezen jeho ¢asovymi moZnostmi. TakZe je jasné, Ze se musime snaZzit,
aby zaci uméli konzultovat také navzajem. Jakmile se déti nauci ze svych konzultaci
s ucitelem, jaké typy konverzace se pfi konzultaci vedou, mohou zacit provadét konzul-
tace i bez uditele. To se tyka vSech vysSe uvedenych typl. Brzy zaénou chtit konzultovat
ve skupinach a ucitel se musi jen postarat, aby se atmosféra konzultovani udrZela a ne-
sklouzla k postuchovani, drbani nebo jinému odklonu od pivodniho tcelu. Zvlast pro-
blematické mohou byt Zdkovské hodnotici konzultace, protoZe Zaci obvykle potfebuji
vic pfipravy k tomu, aby se navzajem ani nezrariovali, ani si nepochlebovali. ZkuSeni uci-
telé davaji nejdfiv napospas ,cviné texty", napsané neznamym Zakem z jiné t¥idy, aby si
déti vypéstovaly kritickou diplomati¢nost, neZ se pusti do sebe navzajem.

Konzultace posiluji Zdkovu odpovédnost a podporuji jeho rozvoj, pokud jsou vedeny
jako skute¢né obousmérny rozhovor. Pokud v nich ucitel chce dominovat nebo pokud
chce hlavné davat rady, mohou déti spi§ umlcet nebo odradit. Nedélejme si iluze, pro
ucitele byva velmi tézké si osvojit takovou nezvykle zdrZenlivou roli. Donald H. Graves
o tom ve své publikaci z roku 1983 Writing: Teachers & Children at Work’ na s. 127-128
hezky napsal:

.Pro ¢lovéka aktivniho je vedeni konzultaci tak ohromné téZké. Vsecko je v nich na-
opak! Mdame se vzdat aktivniho fizeni, své moZnosti sami urcovat chod veci, své schop-
nosti dostrkat ostatni na sprdvné misto, a to vSe proto, abychom si osvojili jinou aktivitu,
totiZ aktivitu vyckdavdni.. Ale odmena, to, jak nabyvam energie tim, Ze mé miij Zdk uéi, mi
pomdhd to vydrzZet... Nejlep$i ucitelé, které zndm ve mésté i na venkové, maji nenasytnou
chut se ucit. KdyZ se uci ucitelé, uci se i déti...”

1 GRAVES, Donald H. Writing: Teachers & Children at Work.
1. vyd. Portsmouth: Heinemann, 1983. 326 s. ISBN 978-04-350-8203-1.

Reprodukce obalky knihy Harvey Daniels - Ma-
rilyn Bizar Methods that Matter. Six Structures
for Best Practice Classrooms. Stenhouse
Publishers, 1998.

From Methods that Matter

by Harvey Daniels and Marilyn Bizar,
copyright 1998, reproduced with
permission of Stenhouse Publishers.
www.stenhouse.com
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