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Editorial

TEXT Hana Kostalova

|
Milé ¢tenarky, mili Ctenafi,

zodpovédni ucitelé ¢teni soustavné patraji po tom, co maji v hodinach délat, aby
se Zaci opravdu naucili dobfe vyznat v textech. Diky vyzkumim je moZné poukazat
na postupy, které jsou spolehlivéjsi nez jiné. Neexistuje ale postup se zarukou. Kontext,
v némz probihaji konkrétni hodiny, vyznamné ovliviiuje jak vyuku, tak uceni. Co je kon-
textem mysleno? Osobnosti déti, které se sesly ve tfidé. Klima tfidy. Osobnost ucitele.
Kultura a klima $koly. Rodiny, z nichZz déti do skoly pfichazeji. Vybaveni t¥idy, Skoly.

Co tedy funguje? Kdyz ucitel umi odpovédét na tfi otazky: Kam se svymi Zaky mifim?
Kde ted jsme? Jaky ma byt nds dalsi krok?

Jinak feCeno, dobra vyuka vyZaduje, aby ucitel znal cile uceni a dobf'e jim rozumél.
Aby umeél vyhodnotit, kde je vzhledem k cilim kazdy jeden jeho Zak. A aby na zakladé
toho dokéazal naplanovat a uskutec¢riovat dalsi kroky vyuky tak, aby se kazdé dité co
nejvic ucilo.

Odpovédét na otazky: Kde ted jsme? i Jaky ma byt nas dalsi krok? - vyZaduje analyzu
rozmanitych détskych vykonti a rozpoznani aktualnich vzdélavacich potieb déti. To
miZe mnohdy znamenat, Ze ucitel se potfebuje naucit néemu novému, protoZe jeho
dosavadni metodicky repertoar vzhledem k potfebam déti uz nestaci. I ucitel ma své
vzdélavaci potieby. Poznat je a pojmenovat, to se samotnému uciteli nemusi dafit. KdyZz
nevi, co neumi, tak ani nevi, Ze to neumi. Potfebuje podporu kolegy, kritického pfitele,
odbornika.

Vzdélavani uciteld by se nemélo odvijet od toho, Ze se ucitel chce naucit dalsi a dalsi
metody, které po absolvovani kurzu z vétsi ¢asti stejné zlistanou na papirech v §ano-
nech. Vzdélavani ucitele by mélo vést k tomu, aby umél rozpoznat potieby svych Zakt
a aby diky vzdélavani dokazal bezprostiedné zlepSovat jejich uceni.

Milé ¢tenatky, mili étenafi, pfejeme vam, abyste v tomto ¢isle Kritické gramotnosti
nasli dost podnétt pro zlepSovani uceni svych zaku!

Kriticka gramotnost — ¢islo 4 —roénik 3/2017 www.pomahameskolam.cz



Oddil

Aktualneé

7

Cteni bez pozadavka?



Aktualné

Cteni bez pozadavka?

TEXT Hana Kostalova

-Pro mé bylo z dnesniho setkani nejdilezitéjsi ujisténi, Ze kdyZz nékdy déti nechavam,
aby si jen cetly, a nic po nich nechci, Ze to je v poradku. KdyZ jsme s dilnou ¢teni se zaky
zacali, Cetli jsme tak pét, deset, maximalné patnact minut, vic déti nevydrzely.

Ted v pateé tridé si chtéji ¢ist celou hodinu, a vSichni. Moje ukoly jim spis prekazeji.”

(pani ucitelka H. ze $koly v malém mésté na zapadé Cech)

Ve svété se po nékolik desetileti zkouma efektivita volného ¢tent* a porovnava se s dopa-
dy riznych vyucovacich intervenci. Pfibyva doklad, Ze ti, ktefi ¢tou vice v rezimu volného
Cteni, vykazuji vétsi pokroky ve €teni, v psani, v pravopisu a ve slovni zasobé. Plati to o dé-
tech i o dospélych a plati to pro matefstinu i pfi uceni se cizimu jazyku. (Krashen, 2004, 2011)

Co se mini volnym ¢tenim ve Skole? Zaci si mohou &ist, cokoli si vyberou, a maji jen
malé nebo Zadné povinnosti vypracovat ze ¢teni néjaky zapisek a také nejsou testovani
¢i hodnoceni zndmkami. Pro volné ¢teni je ve Skole vymezen pravidelny ¢as.?

P¥i volném cCteni si déti vybiraji intuitivné knihy, které se z hlediska individualni
narocnosti pohybuji na trovni ¢teni rekreacniho. Znamena to, Ze ¢tenar ¢te takovy text,
ktery jemu osobné neklade do cesty prekazky, které by ho vytrhavaly ze zaujatého ¢teni,
z ponoru do etby. Ctenaf miZe proZivat stav plynuti — flow (Csikszentmihalyi, 2015), do-
stat se do Ctendiského stavu mysli (Newkirk, 2000), zmizet ve Ctendi'ské zéné (Atwellova,
2007) ¢i ve fikénim svété (DoleZel, 2003). Rekreacni ¢teni znamena pfiméfenou naroc¢nost
- Ctenéare text ani nenudji, ani se v ném neztraci.

Jako vychovatelé mame ohledné volného ¢teni mnoho nejistot. Chceme pro své
zaky (déti, vnoucata) to nejlepsi, nechceme nic zanedbat. Na co se obycejné ptame?

MiizZe rekreacni, tedy ,snadné” ¢teni bez tikolii prinaset také ¢tendi'sky rozvoj?
Neustrne bez pobidek Zdkovo ¢tenai'stvi? Neziistanou nase déti, ponechdany samy
sobé, na tirovni Denikii malého poseroutky na cely Zivot?
tencemi, které mu umozni krok za krokem zvladat dalsi texty — vyzvy. Naro¢nost samo-
statné volené rekreacni Cetby se zvySuje pfirozenég, byt nelinedrné a nékdy skokové. Aby
se mohl ¢tenaf do Cetby skute¢né ponofit, potiebuje, aby se stale obnovovala rovnovaha
mezi aktualnim stavem jeho dovednosti a naro¢nosti knihy, kterou si vybira.

Nemusime se obavat, Ze by déti uvazly natrvalo na urcité urovni ¢tenarskych kom-
petenci. PFili§ snadna cetba nedokaZe ¢tenare uspokojit a hleda si ¢etbu, ktera je pro néj
vyzvou — ovSem vyzvou zvladnutelnou. Kriicek za aktualni zénou komfortu.?

1 Free voluntary reading (FVR) — volné ¢teni podle vlastni volby. Ve §kole se asto realizuje
jako tiché ¢teni knihy podle vlastniho vybéru po stanoveny ¢as (SSR - sustained silent
reding). Zname z dilen ¢teni.

2 Volné ¢teni se vztahuje i na ¢as mimo $kolu - v tom pfipadé to znamena, Ze dité si ¢te, co
chce, kde chce, kdy chce. Podle své chuti si také pofizuje zdznamy o pfec¢teném, nebo ne,
anebo se rozhoduje o tom, zda bude nékomu o své knize vypravét. Dité také nemusi ¢ist
vibec. Zde je dlilezita souhra $kolniho programu - ucitel ma moznost ovlivnit ochotu
déti vénovat se ¢teni i ve volném Case.

3 TotéZ ale plati pro uceni — pokud mame pocit, Ze nas ucebni tikoly podceiiuji, nudime se
anemuZeme se do uceni zapojit, neni pro¢. Pokud naopak vyhodnotime u¢ebni zadani
jako prili§ naro¢na, rezignujeme a ze situace rtiznymi zpisoby unikdme. Radost nam
prinaseji tkoly, které nebyly banalni, ale s Gsilim zvladnutelné.

Hana Kostalova, programova reditelka
projektu Pomahame skolam k uspéchu
avedouci ¢tenarského tymu.

Netvrdim, Ze vSechno,

co nds tési, je pro nds dobreé.
Ale prinejmensim pro

rozvoj Cteni plati, Ze jedinou
efektivni cestou je ta, na které
proZivame potéSeni z toho,

Ze Cteme.

Stephen Krashen

Kriticka gramotnost — ¢islo 4 —roénik 3/2017
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To predpoklada, Ze ma z ¢eho vybirat. Dité, které docetlo knihu, potfebuje najit dalsi
bez zbyte¢nych odkladli. Zejména slabé Ctenafe, Ctenafe, ktefi jesté ¢teni nepropadli,
muiZe snadno prilakat zcela jina ¢innost, neZ je ¢teni. Proto jsou tak dulezité dobie vyba-
vené tfidni knihovnicky a snadno dostupné skolni knihovny.

Stejné dileZité je, aby dospély sledoval ¢tenarsky vyvoj ditéte a byl schopen ve chvili
¢tenarské bezradnosti prijit s citlivou podporou ve formé vitanych doporuceni vhodné
Cetby. Nabidka, doporuceni neni totéZ co tikol. Proto je tak duleZité, aby vyucujici znal
soucasnou produkci détské cetby. Alesporii v té ¢asti, ktera pfipada v ivahu pro jeho Zaky.

Rekreacni Cteni zajiStuje pozitivni zkuSenost se ¢tenim: Zak-ctenar pii ponoru do Cet-
by opakované proZiva pocity Stésti a uspokojeni, které se mu s cetbou natrvalo spoji
a vedou k celoZivotnimu ¢tenatstvi.

Pokud spolupracujeme s détmi, které jiZ ¢tou se zaujetim, ¢i dokonce vagnivé, mui-
Zeme jejich ¢tenafsky prozitek v priibéhu volného ¢teni obohacovat nejen tim, Ze jim
doporucime naro¢néjsi knihy. V jinych hodinach se miiZeme vénovat i odhalovani taji
spisovatelského femesla, literarni teorii na pfiméfené tirovni, literarni historii. Takto
ziskané védéni mohou pak zuzitkovat p¥i volném ¢teni, podobné jako to ¢ini vyspéli
Ctenari. MliZeme se také zaméfovat na ¢tenarské postupy, které mohou ¢teni naroénych
textli usnadnit. To se ale nema dit na tikkor volného ¢teni, které ma silu znovu a znovu
déti uvadét do ¢tenaiské zony a posilovat jejich davéru ve ¢teni.

Cim miiZeme podle vyzkumii pomdahat détem ve étendi'ském ristu pii volném éteni?
Zejména:

» zajisténim pravidelného dostatku ¢asu, aby se mohly do ¢teni neruSené ponofit (ne-

ruSené = mj. bez tkolu, na ktery by musely po dobu ¢teni myslet)

« nemuseji-li si nosit knihu z domova

« zabezpecfenim rozmanitosti nabidky knih, které jsou na dosah (tfidni knihovnicka);

zahrneme také knizky o Groveii naroc¢néjsi, nez jaké déti momentalné ¢tou — déti
potiebuji experimentovat

« modelovanim ¢tenarského chovani - ucitel ¢te ve vyhrazeném case s détmi svou

knihu (muaZe to byt kniha détska, kterou pak mtZe svym Zakim pfibliZit)

« promyslenou nabidkou konkrétni knihy (nékolika knih - tipd), ktera mtiZe danému

Ctenafi v jistou chvili pomoct
« kratkym individualnim rozhovorem s ditétem v pribéhu Cetby (¢tenafska kon-
ference)
KdyZ déti nedostdvaji k cetbé Zadné tikoly, ucitel nema kontrolu nad tim, zda déti
viibec ¢tou. Travi déti cenny Skolni ¢as uZitecné, nebo ¢teni jen piedstiraji?

Debra Von Sprecken a Stephen Krashen v roce 1998 provedli vyzkum u Zaka na dru-
hém stupni, ktery ukéazal, Ze 90 % sledovanych Zaki skutecné cetlo. Jejich zjisténi poz-
déji potvrdila dalsi pozorovani. Stejné zkuSenosti maji i ¢esti ucitelé, ktefi zavedli dilny
¢teni a poskytuji v nich dostatek ¢asu na ¢teni. Po nékolika tydnech se détem obvykle
dafi zacist.

Mnoho uciteltl, s nimiZ spolupracujeme v Kritickém mysleni a v Pomahame
Skolam k uspéchu, proslo etapou ,dilen ¢teni s tkoly”“. Mnozi — podobné jako pani
ucitelka citovana vyse — intuitivné citili, Ze tkoly nékdy spiSe dité odvadéji od ¢teni.
V poslednich dvou, tfech letech hledame novou rovnovahu mezi volnym ¢tenim
a vnéjsimi zasahy a ptame se: Co nejvic prospéje mym détem, které v tomto roce
vyucuji, aby se staly nebo posilily jako ¢tenari? Jak to mohu skloubit s poZadavky
Skolniho vzdélavaciho programu?

4 ProZivanim flow - plynuti, ponoru - se zacal zabyvat M. Csikszentmihalyi v sedmdesa-
tych letech minulého stoleti.

V KG éislo 1si miiZete preéist na s. 32-38, co k rozvoji éteni u zaku Fika Milos
Slapal, ktery rozviji koncept dilen éteni uz patnact let. V aktualnim éisle KG
Milos Slapal a Stépanka Klumparova popisuji, jak se pustili se sedmaky

do vypravééskeé perspektivy a v rubrice Pfedstavujeme popisuje Katka
Sladkova, jak se vyrovnava s ikolem nechat prvostupriové déti éist a souéasné
mit vliv na jejich étenafsky rozvoj.

Komu md roman slouzit?
V mém vlastnim pripadé
¢lovéku nendrocné povahy,
ktery chce zapomenout

na sveét nas vezdejsi mezi
desdtou vecerni a usnutim.

Julian Barnes, Stolek s citrony, s. 170

Foto: K. Sladkova Foto: H. Kostalova

Foto: H. Kostalova

Foto: H. Kostalova

1. ProzZitkové ¢tenarstvi— seminar 2016.
2. Ctvrta tiida dte.

3.0sma tfida Cte.

4. Ukol, ktery posiluje zaZitek z &etby.
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Kolik ¢asu a jak ¢asto je potieba volnému ¢teni vénovat? Staci nechat déti volné ¢ist
jednou mésicné?

ZkuSenosti potvrzuji, Ze pro to, aby se z neCtenaiu (z téch, ktef'i dosud sami nevyhle-
davaji Cetbu) stali ¢tenafi, je lepsi zafazovat ¢asto — nejlépe denné - kratsi (5-15 minut)
Casové useky pro volné ¢teni. Nerozectené déti zprvu nevydrZi ¢ist delsi ¢as. Misto poci-
ti libosti se mtiZe dostavit odpor. Také nejsou jesté zvyklé pokraCovat nezavisle ve ¢teni
i mimo $kolu. Proto se pro roze¢teni nehodi, kdyZ zafazujeme volné ¢teni jen tieba
jedenkrat tydné na vice nez 15 minut. Déti se pak setkaji se ¢tenim na dobu jednorazové

X Mz

pfili§ dlouhou a soucasné pfilis fidce na to, aby si na ¢teni navykly.

Ctenarska konference

Kdyz si véechny déti ve ttidé ¢tou, ucitelka mize na ¢as opustit vlastni knihu a setka

se v kratkém rozhovoru postupné s nékolika zaky. Ty si vybira bud' podle toho, Ze
signalizuji néjaké problémy se ¢tenim, nebo na né dnes vysla rada v uéiteléiné rozvrhu
konferenci. Konference je zamérena na ziskani informaci o tom, jak se Zakovi dafi, s ¢im
ma problémy, ale také na budovani vztahu a védomi, ze zak, ucitel a cela tfida tvori
spoleéenstvi étenarl. Z konference neméa zak mit dojem, Ze na néj prisla kontrola...

To neplati o roze¢tenych Zacich. Pro takové je pét ¢i deset minut ¢teni dobou, ktera je
valné neuspokoji a ani jim nepfinese ve ¢teni pokrok. Roze¢tené déti mohou - a obvykle
i chtéji - ¢ist po delsi dobu, mnohé z nich pokracuji v ¢etbé i mimo skolu.

Nancie Atwellova (2015) jednoznacné fika: ve ¢teni a psani je kvantita vyznamné spojena

s kvalitou. Kdo ¢te vic, ¢te 1épe; kdo piSe vic, piSe 1épe. Hodné ¢ist znamené vénovat Cteni cas,
ktery by byl zaplnén nécim jinym. Proto Zaci v jeji Skole stale sleduji pocet pfectenych knih
jako jedno z hledisek sebehodnoceni. Sami ovS§em rozhoduji o tom, jaké cile ochledné mnoz-
stvi Cetby si stanovi na nadchazejici obdobi, a pak také sleduji, zda cil dosahli, pfipadné
proc ne. Stanovuji si cile jak pro ¢teni ve Skole, tak i pro ¢teni doma, a to pro béZné vSedni
dny i pro vikendy. U¢i se organizovat svijj ¢as, aby v ném ¢teni vZdy naslo svoje misto.
Programy vyuZivajici volné ¢teni byly popularni v anglosaském svété uz kolem padesa-
tych let minulého stoleti. Vizkumy z té doby ukéazaly, Ze déti, které si ve Skole mohly vybirat
knihy a nerusené je ¢ist pravidelné po dost dlouhy ¢as, si zachovaly navyk ¢ist i léta po skon-
Ceni Skoly (Greaney, Clarke, 1973). A celozivotni ¢tenafstvi znamena celoZivotni potéSeni.s TF¥ivideoukazky konference uéitel-zak.
Pani ugitelka Jana Kopecka ze ZS Kunratice
v Praze hovofis nékolika détmi, zatimco

5 Objevuji se i zpravy, Ze ¢etba pro potéSeni zpomaluje nastup mozkovych degenerativnich ostatni si Etou.
onemocnéni.
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Vypraveécska perspektiva a prace s cili

TEXT Milo$ Slapal

Pomahaji slozitéjsi literarni pojmy rozvoji ¢tenarstvi? Jak s nimi pracovat v hodinach,
aby se nestaly samoucelnymi a pomahaly zakam pii éteni? Vybrali jsme si literarni
prvek/prostiedek, u kterého neni zaruceno, Ze si jej pi béZné cetbé zaci plné
uvédomuji. Porozumeéni vypravécskeé perspektivé miize zakim vyrazné pomoci pri
vnimani textu, uwvédomovani si zameéru autora, pii analyzovani autorského Femesla

i pri tvorbé vlastnich texti.

U mladsich nebo méné pokrocilych ¢tenaia dochazi pfi ¢teni knih k zdkladnim ne-
dorozuménim. Casto povaZuji vypravéce za autora knihy, pfedpokladaji, Ze pise zaZit-
a vypravécskou perspektivou pfimo nabourava hodnoty a koncepty nezkuseného
¢tenafe a znemoziiuje mu rovnocenné vstoupit do textu. Napftiklad v knize

Pracovny hlaSeni ¢ 1 tf. bfesen

Doktor Straus mi fikal at otetka zapysuju Sechno co myslim a co
si pamatuju a kasdou vjec co se mi stane. No ja fakt nevim ale von
fikal Ze je to vyznamny aby vjedéli jestli mé muSou pousit. Snad
meé budou moc pousit ponévac slec¢na Kynyjanova fika ze bych se
snat moch stat chitri.

Daniel Keys: Ruize pro Algernon

RiiZe pro Algernon je vypravé&em mentalné postiZzeny mladik Charlie. Zak, ktery ne-
pochopi zvolenou vypravécskou perspektivu, knihu odklada s tim, Ze ,jsou tam samé
chyby a je to néjaké divné".

Neporozuméni vypravécské perspektivé mize mit dokonce dopady i v redlném
zivoté. Simone Simonini, nespolehlivy vypravéc a zaroven hlavni hrdina romanu
Umberta Eca Prazsky hibitov, je prosakly nenavisti a pfedsudky. Ponofeni se do jeho
mySlenkového svéta, ale naopak i jen povrchni ¢teni ¢i listovani knihou mohou vést
k dezinterpretaci, pfi niZ jsou vypravécovy nazory pokladany za nazory samotného
autora. Umberto Eco je pak povrchnimi ¢tenafi, a dokonce nec¢tenari, ktefi prejimaji
jejich pohled, odsuzovan kvli idajnému antisemitismu, pfestoZe varuje pfed nenavis-
ti a teoriemi spiknuti.

Porozuméni vypravécské perspektivé pfesahuje svym vyznamem teritorium texti
anakladani s nimi. Prohlubuje schopnost vidét svét i z jiné nez vlastni perspektivy.

Piemysleni o cili
Pri planovani lekci, které by mohly prohloubit porozuméni a umocnit zaZitek zaka
v prozitkovém ¢teni, ndm casto naskoci cil v podobé znalosti ¢i pouhého pojmu - vypra-
vécska perspektiva, vypravéc, spisovatelské femeslo. Mazeme jej diikladnéji promyslet,
abychom mu sami dobfe rozuméli. Poté se nam znalost upfesiiuje, rozklada ¢i vétvi
do podrobnéjsich sloZek:
« V knihach, které ¢teme, nam pfibéh vypravi/sdéluje vypravec.
« Existuji rlizné typy vypravécu. / Literarni védci rozliSuji rlizné typy vypraveéca.
« Autor vyuziva cilené vypravéce k zvyraznéni svého sdéleni, k zvysSeni tc¢innosti
textu na Ctenafe. Vypravéc je jednim ze zakladnich stavebnich prvki textu, patii
k spisovatelskému Ffemeslu stejné jako vybér postav, prostiedi, zapletky..

Ddamy a panové, ¢tendr
je vzdy chytrejsi neZ autor,
vérte vypravéci.

Mo Yan: Zemé alkoholu

Milos Slapal ugi zaky deskému jazyku
a dé&jepisu v ZS Emila Zatopka
v Kopfivnici.
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Stale ale chybi krok ke skute¢nému cili. Co maji déti i dlouhodobé zvladnout, co
budou skute¢né délat. Pokud bychom chtéli vychézet z pfedchoziho literarniho pie-
mysleni, mohli bychom formulovat napfiklad tyto cile:

« Z4ci rozliduji autora a vypravéce.

» Porozumeéni vypravéci vyuzivaji k prohloubeni svého ¢tenarského zazitku

kompozici textu).

Co ale mohou opravdu zvladnout Zaci v sedmé t¥idé, pro které chceme lekce pfipra-
vit? Nejsou zvolené cile pfili§ ndrocné, nebo by nékteré z nich mohli naopak zvladnout
jiZ mnohem mladsi Zaci?

V tomto uvazovani ndm muiiZe vyrazné pomoci ¢tenarské vyvojové kontinuum,

v ném?Z jsou ¢tenaiské cile naformulovany do podoby deskriptoru a rozdéleny podle
potencialni irovné ¢tenait. ProtoZe pracujeme s Zaky sedmého ro¢niku, povazujeme
za nejprinosnéjsi uroven Pokrocily, pfipadné Zdatny.

Cil dle kontinua: oblast kontinua: Ustéalené prvky

Urovern ¢étenarstvi: | Pokrogily
Zdatny
linie: 3. Podavatel (vypravécska perspektiva,
Uhly pohledu)
deskriptor: Pokrocily

3.1 Popisuje, jak perspektiva vypravéce
nebo podavatele ovliviiuje zplsob, jak
jsou popsény udalosti; v§ima si dilezitych
podobnosti a rozdild, kdyz je totéz
téma - ¢i udalost — nahlizeno z rozliénych
vypravécéskych perspektiv nebo z Ghlu
pohledu riiznych postav

Zdatny
3.1 Analyzuje, jak autor v textu rozviji
a dava do kontrastu perspektivy

vypravécl nebo podavatell ¢i thly
pohledu postav.

Zde uZ si nevystacime s teoretickym pfemyslenim. Musime zacit hledat vhodné
texty, pripravovat prileZitosti k uceni, stavét lekci. Potencial text, ucebni pfileZitosti
a predevsim dobra znalost irovné a potieb nasich zZakl nas pak privadéji k zpresiio-
vani cili. Co mohou Zaci zvladnout, co pro né miZe byt v této chvili uzitecné, jaky
deskriptor ¢i jeho ¢ast ma smysl pouZzit.

Volba cili a pifemysleni o deskriptoru

Zdatny.

3.1 Analyzuje, jak autor v textu rozviji a dava do kontrastu perspektivy vypravééi nebo

podavatelt éi ihly pohledu postav.

Jaké ucebni pFileZitosti pro zaky vytvorime? Jak z nich pozname, zda se jim dafi
Uspésné pracovat s timto cilem? V planované reflexi prvni lekce by Zaci mohli psat
kratky text formou volného psani pomoci inspira¢nich otazek:

Pro¢ autorka pouziva v knize rtizné vypravéce? Co by se zménilo, kdyby pribéh vy-
pravél jen August? Kdo by jesté mohl podle vds vypradvet pribéh a ¢im by to mohlo byt
pro étendre zajimavé?

Pokud budou Zaci pfemyslet o riznych vypravécich, o zméné perspektivy, mozna
by to mohlo odpovidat pravé tomuto deskriptoru. Zda se nam ale, Ze slovo analyzuje
oznacuje naro¢néjsi myslenkovou operaci neZ t¥eba jen v§ima si. Analyza navic vyZza-

td, nejen o volné zachycovani myslenek.

U mladsich nebo méné
pokrocilych ¢étenaru dochdzi
pri ¢teni knih k zdkladnim
nedorozumeénim. Casto
povazuji vypraveéce za autora
knihy, predpokldadaji, Ze piSe
zAZitky ze svého Zivota.

Prvni éast

AUGST

Sudicky se v mé kolébky usmivaly od ucha k uchu. ..
Natalie Merchontovd: , Zdzrak™
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Proto jsme tento deskriptor opustili a zaméfili se na jednodussi troven Pokro-
cily. Treti éast

3.1 Popisuje, jak perspektiva vypravéce nebo podavatele ovliviiuje zpiisob, jak jsou popsany
udalosti; vs§ima si dalezitych podobnosti a rozdilii, kdyzZ je totéz téma - éi udalost -
nahliZzeno z rozliénych vypravééskych perspektiv nebo z thlu pohledu riznych postav. s>

N

V prvni lekci (Ne)obycejny kluk jsme se snaZili pracovat pfedevsim s druhou
Casti deskriptoru (v§ima si diileZitych podobnosti a rozdili, kdyZ je totéz téma -
¢i udalost - nahliZeno z rozliénych vypravééskych perspektiv nebo z tthlu pohle-
du riuznych postav), v nasledujici dilné ¢teni (v niZ ¢te kazdy zak jinou knihu) jsme
stavéli pribéh hodiny tak, aby si Zaci v§imali a ide4lné popisovali, jak perspektiva
vypravéce nebo podavatele ovliviiuje zptisob, jak jsou popsany udalosti.

Pri promysleni cile a pfipravé lekci miiZze také dojit ke ,konfrontaci s deskrip-
torem"”. Vystihuje skute¢né urcity deskriptor to, co v konkrétni situaci potiebuji umm%

i moji Zaci? Vystihli jeho autofi dobfe podstatu rozvijené ¢tenarské dovednosti?

Neobjevuje se v souvislosti s vypravécskou perspektivou cil, ktery ma pro mé

a moje Zaky jesté vétsi dileZitost a deskriptor jej opomiji? Dochézi vliastné k dia-

logu s deskriptorem, extrémné az k zpochybnéni jeho dokonalosti. Neznamena to Jsi krdsny, nezdleii na tom, co fikajj
svévoli - pfetvofim si volné deskriptor tak, jak chci. Naopak toto pfemysleni klade slova 18 nikdy nezlomi,

na ucitele mnohem vétsi naroky a odpovédnost.

I kdyZ vime, Ze ¢eské kurikularni dokumenty v sobé zatim nemaji promyslené
obsaZenu ¢tenafskou gramotnost, je pro nas uZzite¢né umistit nasSe ¢tenarské cile
do ramce o¢ekavanych vystupil. Prace s vypravééskou perspektivou miize pomoci Christina Aguilera: , Krdsny*
pfi napliiovani dvou kurikularnich cilt:

tvd krdsa mé vidycky ohromi,
slova 18 nikdy nezlomi

Cile podle RVP
« ucelené reprodukuje pfecteny text, jednodusSe popisuje strukturu a jazyk .. 3
literarniho dila a viastnimi slovy interpretuje smys! dila Rozhovor se zakem, ktery
« rozpoznava zakladni rysy vyrazného individudlniho stylu autora chtél vyuzit psani v 1. osobé
ve fiktivnim p¥ibéhu utéku t¥i
Spoleény jazyk aneb Cile slovy zaki muzi z francouzského vézeni.
Pokud chceme, aby se na$im Zaktim dobfe pracovalo a zvladli tak naroény 7.:Pane ugiteli, vy jste fikal, abych ten
cil, jakym je uvaZovani o vypravécské perspektivé i jeji praktické pouZivani, pib&h vypravél ja.
musime najit spole¢ny jazyk, ktery nebude komplikovat vzajemné dorozumivani U.: To ne, toje jen jedna z moznosti.
achapani. Z.:Ajajsem simyslel, e tady je napsano
V prvni lekci (Ne)obycejny kluk jsme cil (deskriptor) pfevedli do otazek, které tFeti muz, % bych se k nim pFipojil.
nam jesté slozity jev rozloZily na mensi ¢asti: U.: Ale chépes, Ze to nevypravis ty sém?
+ Kdo pfibéh vypravi? Z.:No tak to bude vypravét ten spisovatel
» V ¢em se lisi vypravéni raznych postav? néjaky.
» Pro¢ autorka v knize st¥ida vypravéce? U.:Spig jednaz postav.

V dilné ¢teni jsme zformulovali cil slovy zaku:

» Budeme sledovat, kdo je vypravécem ptibéhu ve vasi knize. Zahrajeme si
na spisovatele a vymyslime pro knihu nového vypravéce. Budeme pfemyslet,
co by tato zména udélala s pifibéhem.

Cile lekci a dukazy o uceni

V souvislosti s cili jsme si poloZili otazku, ktery z nich povaZujeme za ten, na kte-
ry by méli dosdhnout vSichni a ktery pfedstavuje spise cil dlouhodoby, ke kterému
se v téchto dvou hodinach pfibliZi jen néktefi z Zakt. Shodli jsme se, Ze je pro nas duile-
Zité, aby si Zaci uvédomovali, Ze kazdy pfibéh méa svého vypravéce a Ze ho bud vypravi
jedna z postav, nebo néjaky jiny vypravéc, ktery stoji mimo néj. Pfedpokladame, Ze
potrva delsi dobu, nez si Zaci zvnitfni poznani, Ze autor knihy neni totoZny s jejim
vypravécem a Ze vypravécska perspektiva je jednim z prostfedk, které autor pro svou
knihu védomé vybir, a to s néjakym konkrétnim zadmérem.

Promysleli jsme také, jak nahlédneme do uvaZovani déti, co budou pro nas
a pro Zaky samotné dlikazy uceni vzhledem k stanovenym cilim. Cennym zdrojem
poznatkl o Zdkovském uvaZzovani a pochopovani jsou v prvni hodiné pracovni list,
v ném?z hledali shody a rozdily v postojich Summer a Jacka k Augustovi, a zavére¢né
volné psani, opfené o inspiracéni (reflektivni) otazky. V dilné ¢teni nam jako diikaz
o uceni poslouzi vyplnény formula¥, tykajici se vypravéce a jeho zmény.
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Aktualni Groven zaka

Nezbytnosti pro ispésné uceni bylo stanoveni aktualni irovné Zakt a odhad,
kam az by mohli jednotlivi Zaci potencidlné dosdhnout. S autorskou zamérnosti
se zaci zatim setkali jiz v Sestém ro¢niku, kdy v dilné psani tvofili pfibéh a v dilné
¢teni zkoumali, jak zkuSeni autofi pracuji s postavami, jak voli prostfedi, vytvareji
zapletku atd. O vypravéci pfemysleli prostfednictvim minilekce zamérené na spiso-
vatelska vylepS$eni jejich textll. Jednou z nabizenych moZnosti bylo i psani v 1. osobé.
Néktefi tuto zkuSenost hned pouzili ve svych textech s rliznou Grovni porozuméni.
Déti se také s vyrazné vyznacenymi vypravéci potkavaji v mnohych knihach, které
jsou psany formou deniku. Na tyto Zakovské zkuSenosti jsme se rozhodli v nasi lekci
navazat.

K aktualni trovni Zaka jsme se vztahovali po celou nasi pfipravu. UZ po¢atec¢ni volba
vypravécské perspektivy vychazela z pfemysleni o tom, co by pravé pro nase sedmaky
mohlo byt tim podnétnym, naroénym, ale s dopomoci snad dosaZitelnym cilem. V dalsi
kapitole ukadZeme na nékolika pfikladech, jak jsme se pokouseli pfeklenout mezeru mezi
soucasnou urovni zakl a naroénym cilem.

Budovani leSeni

Pfi praci s takto abstraktnim tématem si musime hlidat riziko pfilisné kognitivni
narocnosti a premyslet, v jakych chvilich hrozi, Ze by se ,odpojil” p¥ilis velky pocet
zakl. Chceme, aby mohli pracovat vSichni Zaci, a zdroveii chceme umensovat ucitelské
dirigovani vyuky a otevirat prostor pro jejich samostatnéjsi praci. Situaci nam ztézuje
slozitost problému a zaroven nedostatek casu, ktery nutné povede k urcité povrchnosti
¢i ,sviZznosti® pfi prechazeni od jednoho zadani k dal§imu. Vypomahame si vystavénim
leSeni, pfi¢emZ nejvyznamné;jsi roli pfi dosahovani cile zaujima vzajemna spoluprace
zakl a moZnosti volby.
V prvni lekci by si déti mély v§imat diilezitych podobnosti a rozdila, kdyz je
totéz téma - ¢i udalost - nahliZzeno z riznych vypravécéskych perspektiv nebo z thlu
pohledu riznych postav (druha ¢ast deskriptoru 3.1).

Po precteni textq, které vypravéji Summer a Jack, by sice mohli Zaci hned
zapisovat do pracovnich listli, v éem se odliSuje vztah/postoj/pfistup Summer a Jacka
k Augustovi, ale hrozilo by, Ze tato vyzva by nékterym détem neumoznila pracovat
naplno a dtikladné. LeSeni mélo ptivodné ¢tyfi pficky:

1. ZAci si pfimo v textu podtrhavaji pasaze, ve kterych je vidét, jaky ma vypravéc
vztah k Augustovi.

2. Poté je jejich pozornost sméfovana do hloubky, k diikladnému uvazovani o nazvu
kapitoly, ktery v obou pfipadech souvisi s Augustem a ma v sobé obsaZen rozdil
mezi pfistupem Summer a Jacka.

3.V dalsim kroku pFevypravéji obsah spoluzakovi, ukdZou mu, co si podtrhli a jak
uvazovali o nazvu kapitoly.

4. PYi nejtéZsi fazi — porovnavani a odliSovani vztahu k Augustovi — ponechavame
volny prostor pro samostatné Zaky, ale zarover i zde poskytujeme podporu.

a pozdéji pochopit, pro¢ jich autorka zvolila vice. Grafické ztvarnéni pracovniho listu je
pro Zaky navic motivujici a orientujici.

Déti se mohou v ptipadé nouze a po vlastnim uvaZeni opfit o pomocné otazky (Kdo
vice podléha tlaku svého okoli? Proc¢ se kamaradi s Augustem Summer a proc¢ Jack? Kdo
si s Augustem sedl?).

Nejvice miiZe Zakiim pomoci vzajemna spoluprace, pii niZ si ujasiiuji zadani, nahlas
pfemysli o perspektivé v obou textech, podporuji se, dopliiuji, Casto také pomoci otazek
vedou spoluzaka k pfesnéjsim tvaham ¢i formulacim.

V pribéhu lekce jsme dvé z téchto pficek odstranili. Zrusili jsme uvaZzovani o na-
zvu kapitoly, které nebylo z hlediska cile hodiny (vypravécské perspektivy) podstatné
a Castecné bylo obsaZeno v pomocnych otazkach. Tim jsme zjednodusili postup a sniZili

1 Nedostatek ¢asu jsme pocitovali ze dvou diivodd. Diivod systémovy — 45 minut
neni idealni ¢as na promyslené lekce s dikladnéjsi evokaci a hlubsi reflexi, coz bychom
ale mohli vyFesit rozloZenim tivodni lekce do dvou samostatnych. Druhy divod byl
zaznamenavaci. Chtéli jsme lekci a nésledujici dilnu ¢teni zachytit na kameru a nataceni
ve tfech dnech, véetné Gprav v rozvrhu pro dvé paralelni tfidy, by pro nas jiz bylo pfili§
komplikované.

Moznosti vylepseni textu:

- ptimarec (rozhovory)

—text oZivit jinym formatem (denik, dopis,
¢lanek z novin, postava slysiinformace
zréadia)

—mohu psatv 1. osobé

Ctvrta éast

Ack,

Tady je to mé tajemsivi, ipiné prostinké:
spravné vidime jen srdcem.
(o je dileZité,
je ofim neviditelng.

Antoine de Saint-Exupéry: Maly princ

Videoukazka:
Spolupréace pfi feseni strukturovaného
pracovniho listu
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Inspira&ni otdzky @ 6; A

Prof je na zaidtku kafdé kaopitoly cbrdzek? Pro& md obrdzek takoweu
podobu?

Proé autorka pouiivd v knize riizné vypravE&e? Co by se zménilo, kdyby
pribéh vyprdvEl jen August?

Kdo by jeité mohl podle vds wyprdvét pribéh a &im by to mohlo byt pro
Etendfe zajimavé?

riziko ,pfetkolovani‘/pretizeni zakl. Z ¢asovych divodli jsme také vypustili vzajemné
pFevypravéni obsahu, a to se s odstupem ukazalo nevyhodou. Zakim se htife uvazovalo
o perspektivé v druhém textu, museli pfili§ spoléhat na interpretaci spoluzaka. Prevy-
pravéni neznamého textu spoluzakovi, ktery jej necetl, ma také vyrazné socialni a pro-
Zitkové Gcinky.

I v dalsich ucebnich situacich obou lekci jsme se snaZili vkladat oporu, jeZ by mohla
pomoci jednotlivym zZakam. Naptiklad v zavére¢ném formulafi Vypravec a jeho zme-
na odpovidaji Zaci podle své momentalni kapacity. Pfedpokladali jsme, Ze pro nékteré
zaky bude prijatelnym vykonem feSeni prvnich dvou zadani (Kdo je vypravécem pri-
béhu... Kdo by mohl pribeh nové vypravet...), pro pokrocilejsi je vyzvou premyslet: Co se
zmeéni, kdyZ bude pribéh vypravét tento novy vypravec, pripadné piejit k bonusu, ktery
sméfuje pozornost Zakd k spisovatelskému femeslu - Pro¢ asi autorka zvolila prdveé
tohoto (takového) vypravéce a ¢im je to vyhodné pro pribéh.

Radost z uceni

Na tenky led se poustime s nepiijemnou otazkou, kterd vS§ak muaze byt pro ispésné
uceni kliova. Bude tato prace déti tésit? Mame v lekcich dostatek mist, ve kterych bu-
dou ZAci pracovat s chuti, a ne jen z tkolu? Spoléhame na tfi dalezité opory — zajimavy
text se zavaznym tématem, samostatné vybrana kniha v oblibeném formatu dilny
¢teni a snad i podnétnost riiznosti perspektiv i jeji aplikace (hraju si na spisovatele
a vymyslim nového vypravéce).

Spoluprace a uéitelské femeslo

Priprava lekce (Ne)obycejny kluk a nasledné dilny ¢teni nam zabrala velké mnoZstvi
¢asu, mnohem vice neZ pfi bézné pripravé na nasledujici hodinu. Mohlo by se zdat, Ze
takové plytvani ¢asem je vlastné neefektivni. Jak ale uZ z mnoha podobnych p¥ileZitosti
vime, vzajemna kolegialni spoluprace s dalsim ucitelem nebo odbornikem na ¢tenarstvi
a diakladné promysleni a pozdéji reflektovani lekce ndm v ucitelské praxi vyrazné po-
méaha. Ziskané postupy miiZzeme vyuZit i v jinych hodinach, na jejichZ pfipravu nemame
tolik ¢asu. Uvédomujeme si lépe jednotlivé slozky ucitelského femesla — promysleni cile,
formulovani cile slovy zaki, dlikazy o uceni, planovani jednotlivych krokd véetné stav-
by leSeni, které by mélo pomoci udrzet proud spole¢ného uceni a zaroven specifickymi
uéebnimi p¥ileZitostmi individualizovat uceni pro rtizné pokrocilé zaky.
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Strukturovany pracovni list.

Inspiracni otazky - zaci je nalezli na rubu
strukturovaného pracovniho listu.
Zavérecny formular Vypravéc a jeho zména.

Chceme-li mit vétsi jistotu,
Ze Zdci neztistanou béhem
lekce opusténi a v nechténém
kognitivnim zmatku, mtiZe-
me vybudovat k urcitému
zaddni scaffold (leseni), které
Jjim umozni zvliddnout tikol,
na ktery by moznd zatim
samostatné nedosdhli.
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Ctenaiské kontinuum

Vypravécska perspektiva a didakticka spoluprace

TEXT St&panka Klumparova

S Milosem Slapalem jiz nékolik let spolupracujeme v étenaiském tymu projektu
Pomahame skolam k uspéchu. Radi se spolu bavime o knihach, o nasich zazitcich

ze ¢teni a 0 zkusSenostech s vyukou literatury. Tyto hovory nas dovedly k myslence,
Ze by bylo zajimavé zkusit spole¢né naplanovat a pripravit hodinu literatury pro

MilosSovy Zaky. Rozhodli jsme se, Ze spolecné vytvorime dilnu éteni pro sedmou t¥idu,

ve které budou Zaci resit slozitéjsi problém vyZadujici hlubsi abstraktni pfemysleni,
prestoze pro né asi nebude jednoduché zabyvat se diikladnéji literarnéteoretickym

konstruktem, vypravécem a vypravécskou perspektivou.

Proto jsme se rozhodli, Ze samotné dilné ¢teni bude pfedchézet hodina, v niZ Zaci
budou ¢ist texty ze stejné knihy, a budou mit tak pFileZitost s dopomoci spoluzaki
a celé tfidy bezpecnéji vyjasiiovat své porozumivani. Pro spolecné ¢teni bylo klicové
najit vhodny text.

Ctenafisky zazitek a vypravéé

Pfi tvorbé lekce o vypravéci pro nas bylo stéZejni Zaky neochudit o ¢tenarsky zazi-
tek, nepfipravit je o moznost bezprost¥edné reagovat na text, na jeho obsah. Ctenasky
cil, zaméfeny na vypravéce a vypravécskou perspektivu a v neposledni fadé na autor-
skou zamérnost, miiZe byt (posléze) také jednim ze zdrojii Etenafského zaZitku. Zak-
-Ctenaf muZe zazivat potéSeni z toho, Ze pronika do tajd autorova ,Femesla®, Ze si v§ima
toho, koho autor nechavé ptibéh vypravét, pifemysli nad tim, jaké to ma disledky pro
pfibéh, a sleduje, jak to pusobi na néj jako na ¢tenafe. V tu chvili se projevi kognitivni
sloZka zazitku. Proto jsme po pfecteni prvni kapitoly Zaklim nabidli moZnost vybrat si
ze dvou zadani. Prvni jim umoZnilo spontanné reagovat na text, druhé pfemyslet nad
autorskym Femeslem, nad volbou vypravécské perspektivy a s ni spjatym autorovym
zamérem. K zaZitku ze ¢teni (k motivaci ¢ist) mohlo také pfispét ivodni predvidani
na zakladé nazvu knihy.

Moznost volby jako zdroj potéSeni a pfiméienych naroki

MozZnost volby jsme Zaktim béhem lekce dopfali jesté pfi volbé textu (mohli ¢ist
kapitolu Jacka, nebo Summer). Pfi tvorbé lekce jsme si kladli otazku, zda jsou v ni mista,
ktera budou Zaky tésit. MoZnost volit z rliznych zadani tikold ¢i z rozli¢nych text? je pro
zaky motivujici (mohou byt zdrojem Zakova potéSeni), mohou diky ni vice rozhodovat
o prubéhu hodiny, byt na jejim vyvoji vice zainteresovani. Nabidneme-li Zakovi, aby si
vybral z vice zadani ¢i textli (Casto riizné irovné narocnosti), ddvdme mu prileZitost,
aby se rozhodl pro to, co ho bavi, na co mysli, Ze staci.

Prace s casem

Od zacatku jsme védéli, ze lekce je Casové velmi napjata. Pfedpokladali jsme, Ze
pfipadné dle potfeby nékterou méné podstatnou aktivitu vypustime, Ze k odpovédim
na otazky z volného psani se vratime na zacatku dilny ¢teni. Cennym zdrojem zkuse-
nosti a poznatki pro nas bylo, Ze lekce probéhla ve dvou paralelnich tfidach sedmé-
ho ro¢niku. U jedné tfidy stacilo v zavéru hodiny na reflektivni otazky reagovat jen
nékolik déti, proto jsme v evokaci k dilné ¢teni nemohli (jako v druhé paralelce) vyjit
Z jejich odpovédi. Rozhodli jsme se tedy k reflexi vratit pomoci tikolu, v jehoZ ramci
méli Zaci napsat, co dilezitého se v minulé hodiné naudili, dozvédéli. Tyto zakovské
odpovédi jsou pro nas cennou zpétnou vazbou k prvni ¢asti lekce. U dilny ¢teni jsme

Stepanka Klumparova je odbornou
asistentkou PedF UK na katedre ¢eské
literatury.

Zduvodnéni zvoleného
formatu hodin

Védélijsme, Ze na pfiblizeni problematiky
vypravéce nam nebude stadit klasicka
Jkratka” minilekce v dilné &teni, zvlasté
kdyZ pak budou Zaci ¢ist kazdy svoji
samostatné vybranou knihu a mize
dochazet k mnohym jednotlivym
nejasnostem.
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August
. Vypravid mimo piibéh
Vypraviéd uvniti viitdinou v 3. osobé, er-forma
piibéhu
(jedna z postav) o  wipvbdowc] wypraved
vidinou v 1, osobé, *  autorsky wypravid
s oko" kamery, neosobnl wpravéé -

Summer
Vievedouci vypravié stoji mimo piibéh, vi vie o postavich, ovidi jim do hlavy™, zni jejich myslenky, pocity, vi, co s¢
jim piiliodilo v minulosti, co se bude dit v budoucnosti
Autorsky vypravéd stoji mimo pfibéh, hodnot, komentuje o, Nékdy i oslovuje &endbe, nebo miuvi o tom, jak piibeh
pide.
#Oko* knmery siofi mimo piibéh, jo neosobnim pozorovatelem, o lom, oo si postavy mysli, oo citi, co proivaji, se
ftendf dorvidd (vyvorje) pouze 2 jejich fedi, gest a chovini (nevidi jim do hlavy™).

z Casovych davodi vypustili zavérecné sdileni v kruhu, reflexi Zaci provadéli pouze
ve dvojici.

Promysleni dilny ¢teni a tvorba schématu (Typy vypravéci pro Zaky) - transformace
uciva o vypraveéci

Pr¥i planovani jsme museli vzit v Givahu, Ze v dilné ¢teni bude kazdy Zak ¢ist jinou
knihu a Ze se v knihach objevi rlizné typy vypravéct. Rozhodli jsme se tedy navazat
na prvni hodinu tim, Ze poznatky o osobnim vypravéci (o vypravéjici postavé) zasadime
do schématu, pomoci néhoZ Zakam pfiblizime i dalsi zplisoby vypravéni. Stali jsme pied
nelehkym rozhodnutim, se kterymi typy vypravéce sedméky seznamit a jak schéma
pojmout, aby pro né bylo srozumitelné a zaroven uzitecné pro jejich ¢tenafstvi. O téch-
to otazkach jsem se radila s kolegy z fakulty, s naratologem Toméasem Kubickem a lite-
rarnim teoretikem Josefem Peterkou, ktefi podobné diskuse chapou jako intelektualni
vyzvu a pfikladaji jim velkou vahu, protoze si uvédomuyji, jak dilezité je zaky kognitiv-
né podnitit, ale zarovei je nepfetiZit a nezahltit.

Za zakladni rozliSeni jsme zvolili pfitomnost ¢i nepfitomnost vypravéce v pribéhu.
V nasem pojeti se vypravéc tedy bud nachazi v pfibéhu, je jeho soucasti, je (vétsSinou)
jednou z jeho postav, nebo stoji mimo pfibéh, neni jeho soucasti. Vypravéce pfitomné-
ho v pfibéhu jsme dolozili pfiklady postav z knihy (Ne)obyéejny kluk. U dalsich typt
vypravéc stojicich mimo pfFibéh jsme uvedli pfiklady toho, jak se vypravéni projevuji,
jak velkou ,moc” maji nad p¥ibéhem, kolik o ném ¢tenafi zprostiedkuji informaci
a jakym zpusobem. Tyto stru¢né charakteristiky Zaci nalezli pod schématem. Dalsi
roz§irujici text o vypravéci se tykal zajimavosti o osobnim vypravéci (o moZnostech,
které se autorovi nabizeji, kdyZ necha vypravét postavu v ich-formé). Tento text jsme
chépali jako bonus pro Zaky, ktefi by se o vypravéci a autorském femesle chtéli dozvé-
dét vice.

Mé poznatky aneb Co si z pi'ipravy lekce odnasim

Diky spole¢nému planovani a reflexi jsem si uvédomila, jaké vyhody pfinasi spolu-
prace zkuSeného ucitele, ktery velmi dobf'e zna své Zaky (aroven jejich znalosti a doved-
nosti, jejich potfeby), ovlada ucitelské Femeslo a je zdatny ve svém oboru, s didaktikem,
ktery sice neoplyva znalosti konkrétnich Zak, ale mé ¢as prostudovat rtizné odborné
materialy, vyhodnotit jejich uzite¢nost ve vztahu ke zvolenym ciltim lekce, konzultovat
jejich p¥inos pro zaky s kolegy-odborniky na dany obor ¢i problém. Tedy zabyvat se
zaleZitostmi, na které v béZzné skolni praxi obvykle nezbyva cCas.

Obohacujici pro mé byly pfedevsim okamzZiky, kdy jsme p¥i planovani s MiloSem
promysleli, jak do hodin zapojit, pokud mozno, vSechny Zaky, tedy, kdy jsme uvaZzovali,
jaky typ scaffoldingu (podpory) nabidneme Zakiim méné a jaky vice pokrocilym. Za po-
dobné uZite¢né povazuji nase rozhovory nad vykony zaki (napf. nad jejich vyplnénymi
pracovnimi listy), které jsme se pokouseli rozebirat ve vztahu k vytéenym ciltim a vyvo-
zovat z nich poznatky pro dalsi postup, pro rizné moznosti prohlubovani porozumeéni
vypravéci a vypravécské perspektive.

v v o

Schéma: Typy vypravécéi pro zaky

Obecna struktura
Fizené dilny ¢teni

1. Uvodni minilekce, zaméfena najev,
ktery budeme sledovat (nebo
dovednost, kterou budeme rozvijet).

2.Samostatné ¢teni nerusené tkoly,
otazkami, pohybem zaku. Idealni doba
éteni je 20-30 minut.

3. Individualni reakce na ¢etbu (Gstni,
pisemna).

4.Sdileni se spoluzakem nebo v malé
skupiné.

5.Spolec¢na prace v kruhu - sdélovani,
prezentace, vyvozovani.

Vybér uryvka
ke spolecnému ¢teni

Uryvky z knihy J. Palaciové (Ne)oby&ejny kluk
Text August / Text Jack / Text Summer jsme
zvoliliz nékolika divod(i: potfebovali jsme,

aby kniha pro Zaky nebyla étenarsky pfilis
narocna (tuto knihu mohou ¢ist jiz pataci),

aby se v nizajimavé, ale vi¢i ¢tenari vstficné
zachazelo s vypravécéskou perspektivou (kdyz
zac¢ina mluvit dalsi postava, je jeji promluva
uvedena jeji Gernobilou ilustraci, jménem
acitatem, vSechny postavy promlouvaji
vich-formé, kterou Zaci znaji z nejriiznéjsich
denikovych knih), aby kniha feSila pro Zaky
dulezité téma ¢i problém (zde znetvoreny oblicej
dospivajiciho chlapce a jeho Zivot s nim, otevira
se zde také otazka lidské krasy, sebepfijeti atd.).
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Dalsi prilezitosti pro praci s vypravécskou perspektivou

TEXT Stépanka Klumparova, Milo$ Slapal

Sedma t¥ida je idealni pro pocatek hlubsi prace s abstraktnimi tématy, zaroven vsak
nemuze jesté byt ,cilovou stanici“, musime promyslet, jaké dalsi prileZitosti v osmém
a devatém ro¢niku mohou znalosti a dovednosti zaku tykajici se vypravécskeé
perspektivy upevnit a prohloubit.

Zkoumani vypravéci uvniti textu (vétsinou jde o jednotlivé postavy piibéhu) je blizsi
vnimani a chipani déti neZ piemysleni o abstraktnéjsim neosobnim, autorském, vse-
védoucim vypravéci. MiZzeme proto se zaky sledovat:

« jak se k podpore vypravécské perspektivy vyuziva jazyk (napt. zapisy Charlieho
Gordona v RuZi pro Algernon Daniela Keyse)

« co vypravéc/postava vi a nevi (kupt. Sherlock Holmes a vypravé¢ Watson,
deniky raznych poplet1)

« jak vypravéc¢/postava vnima — jinak citi, vnima, vidi svét (kupf. perspektivy
netradi¢nich vypravééii - pes — Friedrich, Joachim: Cty¥i a pil kamarada a bdéli
trpaslici, dité - autisticky chlapec Christopher v knize Marka Haddona Podivny
pfipad se psem, nevidoma divka Laureth v kniZzce Marcuse Segdwicka Ja nejsem
neviditelna).

Mnohem vétsi miru abstrakce a étenai'ské zkusenosti vyzaduji:
« ukazky textl s vypravécem vSevédoucim, autorskym, okem kamery (viz Peterka,
Josef: Teorie literatury pro uéitele)
« ¢teni textl s nespolehlivym vypravécem pfipadné s rozpornou perspektivou (napf.
psychopaticky vypravéc povidky Zradné srdce Edgara Allana Poea.
« rozeznavani ,ténu” vypravéce (kupft. ironicky, sarkasticky tén v Hrdinstvi doktora

Hallidonhilla. Stépanka Klumparova plisobi jako
odborna asistentka na katedre ¢eské
Nejuzitec¢néjsi, ale na pfipravu a promysleni velmi naroénou ucebni piilezitosti pro literatury PedF UK a Milos Slapal
pochopeni vypravécské perspektivy je propojeni s pisatelstvim zaki: vyuduje ¢eskému jazyku a déjepisu
« kratky text (¢i jeho ¢ast) pfepracovavat dukladné s pouZitim rtiznych vypravéct v Z8 Emila Zatopka v Kopfivnici.
« v dilné psani se cilené zamérit na vybér vypravéce — spolec¢né konzultace, minilekce, Spoleéné dlouhodobé spolupracuji
pfemysleni véetné promitani rozpracovanych textt v elektronické verzi a navrho- v étenarském tymu projektu
vani moznosti Pomahame skolam k uspéchu.

Pri premysleni, kterou z prileZitosti zvolit a jakého cile by mohli jeSté Zaci dosadhnout,
nam muZe znovu pomoci ¢tenaiské vyvojové kontinuum.

V linii Podavatel (vypravécska perspektiva, ihly pohledu) v Grovni Zdatny mtiZeme
vyuzit deskriptor 3.1 Analyzuje, jak autor v textu rozviji a dévd do kontrastu perspektivy
vypravect nebo podavatelti ¢i tihly pohledu postav.

Pro velmi pokro¢ilé Zaky mohou byt uZite¢né cile z irovné Samostatny 3.1 V sloZitém
textu vysvétli vliv perspektivy vypravéce nebo podavatele na vyznam textu; je ostraZity,
kdyZ autor pouzivd k dosaZeni umeéleckého uicinku necekanou nebo rozpornou perspekti-
vu, nebo kdyZ autor prostiednictvim podavatele se ¢tendi'em manipuluje.

Podavatel je obecnéjsi pojem nez
vypravéc (ne kazdy text je vypravénim).
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Rozvoj ¢tenarskych strategii u déti v materskeé skole

TEXT EvaRybéarova

Jsem vasnivy ¢tenai. A k tomu ucitelka v mateiské skole. Je logické, Ze béhem mé
dvacetileté kariéry jsem hledala odpovéd na otazku, jak to udélat, aby se z ,mych” déti
stali lidé, ktefi radi ¢tou. Postupné jsem zjistila, Ze aby kniha pfinasela potéseni, je
ti‘eba spravné rozumét textu. K tomu miiZe pomahat osvojovani ¢tenai'skych strategii.

Kdy?z jsem si kladla otazku, kde zacit, dospéla jsem k nazoru, Ze je potfeba vybrat jen
nékolik malo zakladnich strategii, na které pozdéji, v dobé skolni dochazky, navazou
strategie dalsi. Proto se v soufasné dobé zaméfuji na hledani souvislosti, piedvidani,
usuzovani, shrnovani a vizualizaci. Tyto strategie mohou byt rozvijeny, aniz by bylo
nutné mit oporu pfimo ve slovech textu, mohou byt ndzorné a pfi jejich vyuce se miiZe-
me opirat o smysly, coZ predSkolnimu obdobi vyhovuje nejvice.

Jak strategie ucit — scaffolding a modelovani

Stejné jako u vSech dovednosti, také pfi rozvoji strategii pomaha tzv. scaffolding
neboli metoda leSeni. Znamena to, Ze ucitel poskytuje ditéti nezbytnou podporu pro
zvladnuti tkolt, které jsou v dany moment za hranicemi jeho schopnosti, ale s pomoci
jsou jiz zvladnutelné. Scaffolding ma nasledujici faze:

1. U¢itel pouziva strategii, dité pozoruje a nasloucha.

2. Ucitel pouziva strategii, dité se pfipojuje.

3. Dité pouZziva strategii, u€itel pomaha.

4. Dité pouziva strategii samostatné, ucitel sleduje.

Modelovani je nedilnou soucasti scaffoldingu. Modeluji ho vzdy, kdyZ détem nizorné
ukazuji, jak danou strategii pouZivam v praxi. Jde o komentovani vlastnich myslenko-
vych procest, napi.: ,Myslim si, Ze..., protoZe na obrdzku vidim...“ Je diileZité, aby vSe bylo
autentické, neni nutné si model pfipravovat jako divadlo, misto toho celym procesem
prace s textem projdu spolec¢né se svymi zaky.

V pribéhu uceni strategiim je nezbytné, aby dité vZdy pfesné védélo, co se od néj oce-
kava. V zahranici je béZné, Ze jsou déti seznamovany s nazvy jednotlivych strategii, a to
iv pfedskolnim véku. U nés tato praxe neni zatim rozsifena. PouZivam gest jako za-
stupnych znaki jednotlivych strategii, které déti udélaji, chtéji-li dat najevo, Ze danou
strategii uZily:

« dlan poloZena na hlavé = ,mam napad” (pfedvidani)

« krouzky z prstli pfed o¢ima symbolizujici bryle = ,vidim to* (vizualizace)

« ukazovaky zaklesnuté do sebe = ,mam spojeni” (hledani souvislosti)

« zdviZeny ukazovak = ,asi vim" (usuzovani)

« dlané v postaveni do pismene T = ,mam otazku" (kladeni otazek)

Déti neseznamuji s pfesnymi nazvy strategii, uvédomuji si, nad ¢im praveé pie-
mysleji, a dokaZou to pomoci gesta sdélit druhym. Nicméné tento postup pouZivam
az s détmi predskolniho véku, u mensich déti ho zatim nemam dostatecné ovéreny
a nejsem si jista, nakolik je to potiebné. V budoucnu bych se této problematice rada
vénovala hloubéji.

Ucit jednotlivé strategie jednotlivé, nebo soubéZzné? Domnivam se, Ze obé varianty
jsou spravné, ale vzdy musime vyjit ze zkuSenosti a zralosti déti. Zacinam-li s vjukou
Ctenafskych strategii, vénuji se vZdy jedné. S rostoucimi zkuSenostmi a dovednostmi
déti je moZné a vhodné pracovat s vice strategiemi najednou, jelikoZ to vice odpovida
chovani ¢tenare.

Laura Robbova (1996) pfinasi tipy na vyuku, chceme-li vyucovat strategie jednotlivé.
Jeji doporuceni jsem si pfizptisobila pfedskolnimu véku nasledovné...

7)) ”
vy

Eva Rybarova je ugitelka v 55. MS v Plzni,
spolupracuje se ¢tenarskym tymem Po-
mahame skolam k tispéchu na ovérovani
kontinua na Grovni malych déti.
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1. V{bér vhodné strategie a pfiprava minilekce, na které lze jasné a vystizné danou
strategii objasnit. Osvédcuje se mi pouZivani krat$ich text(, nebot u del$iho textu
Casté preruSovani vede ke ztraté koncentrace. Vyucovani ¢tenarskych strategii
napiiklad v dobé ¢teni pfed spanim osobné nepovazuji za Stastné.

2. Piedstaveni minilekce tfidé nebo skupiné déti, modelovani strategie a pfizvani
déti k acasti.

3. VyuZivani knih riznych Zanra a vytvoreni pfileZitosti pro opakované vyuZivani
strategie v priibéhu kratkého ¢asu. Nabidka rliznych Zanrt je dalezita pro ziskani
zkuSenosti, Ze dana strategie funguje a da se vyuzit u riznych druhi texta.

1. HLEDANI SOUVISLOSTI (PROPOJOVANT)

Touto strategii jsem zacinala, protoZe pfini jde o aktivaci pfedstavivosti déti a vyzna-
movych schémat, kterd jiz maji vytvofena. Je diileZité si uvédomit, co uZ znam, co jsem
zazil, a pFipravit se na nové informace, které mé dosavadni zkusenosti obohati ¢i upravi.
Naucime-li déti si tuto skute¢nost uvédomovat, snaze se v novém textu orientuji, aktivu-
je se jejich pozornost, vzrista zajem o knihu a sila potéseni z prozitku.

Tuto strategii vyuzivam jak pfed ¢tenim ve fazi evokace, kdy zjistuji prekoncepty
déti, tak v jeho prabéhu, kdy pomoci otazek pobizim déti k hleddni souvislosti mezi
postavami, pfibéhem, uvédomeénim si toho, co jiZ znaji. Zkusenéjsi déti nasledné mohou
v prubéhu poslechu dat gestem najevo (uvedeno vyse), Ze jim text néco pfipomnél.

K aktivizaci déti mohou vést tyto otazky:

« Znas$ néjakou dalsi pohadku o..?

« Byl jsi nékdy na vyleté, na hradé, v lese..?

« Stalo se ti, Ze ses ztratil, mél jsi radost, dostal darek...?

« Znas nékoho, kdo..?

« Vidél jsi nékdy..? Jak vypadal, vonél, jakou mél barvu..?

« Vi§ néco o..?

Dalsi moZnosti je vyuZivani tzv. startért — pocatkh vét, které dité dokoncuje. Ma-li
dité pfedem formulovany zacatek véty, byva pro néj snazsi formulovat své myslenky
a zaméfit se na podstatné. Pro strategii hledani souvislosti by mohly takovym ,starté-
rem” byt kupf. véty:

« Pfipomina mi to...

« Vypada to...

« Mato..

Ukazka z praxe: Jakou pohadku o drakovi znate?
Prepis détskych vykont z videoukazky
Uéitelka: My si ted poviddme, nebo budeme povidat, pohddku o ledovém drakovi
a premyslejte, jestli znate néjakou pohdadku, ve které je drak. Zndate néjakou pohddku
o drakovi?
Tonda (3 roky): Jd jo!
Lukas (5,5 roku): Jd zndm takovou pohddku, Ze byl drak v jeskyni, to se takhle
jmenuje, a byl tam rytif a on tam bojoval s nim.
Filip (4 roky): Tam je takovej Cernej drak a tam je takovej kluk a ten md tatinka. Dvé
tatinky. A ta maminka md vSechny draky a je v daleku, je tam daleko...
Ucitelka: A pockej, ja se zeptam, Filipku, a tuhle pohddku jsi videl?
Filip: Jo.
Ucitelka: Tak to jsem asi taky vidéla. A jmenuje se ,Jak vycvicit draka“?
Filip: Joo!
Uéitelka: Jo? Tak tu jsem taky vidéla! Nekdo jinej jesté néjakou pohddku, tfeba
z kniZky nebo...
Filip: Z telky...
Uéitelka: Nebo z telky, televize...
David (5 let): Nebo z dyvka...
Ucitelka: Nebo na DVDcku...
David: Jd zndm takovou, kde byl bilej drak a Rychlodrah se jmenoval, bez kfidel, a byl
bilej, a takovyho kluka odvezl do bezpeci, aby pro takovou krdlovnu nasel 1ék, aby
neumrela.
Uéitelka: Luky, ty sis jeSté na néjakou vzpomnél...
Lukas: Ehm, jd jsem, maminka mi Cetla o drakovi s trpaslikama a ten drak je
prevoznej s téma trpaslikama, on je pfevdZi, a oni nabiraj’ oheri, a oni maji riizny

Videoukazka
Propojovani: Ledovy drak
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draky - led, vodovej, ledovej, jeSté ohriovej, a kdyZ chtéj néco dovézt, tak on jim to
doveze i s tou vodou a naplni jim to do takovy bdné, kde maji studnu a vylejvaji
to tam.

Uéitelka: Dobre. A ted' se zeptdm, vidél jste tfeba nékdo Hobbita?

David: Jd, v pohddce takovy.

Ugéitelka: Vidél jsi v pohddce?

David: Jo, v Herkulesovi.

Uéitelka: A zndte ti'eba pohddku Princ Bajaja?

Tonda: Jd jo!! Princ Bajaja... princ Bajaja md mec.

' —
y Db, & '-‘tlﬁ:?'l
S
Jedl malo . | 2
Pale&ek Jed| hodné
Vyrostl \
y Byl maly | Nevyrostl
Byl liny '
gl Mél mamu a tatu S anyiry I
Pes na né&j vréel f i g
]V _ Pomahal Chodil do Skoly
Byl Sikovny

Byla tam koéka
' Zachréanil poklad

Analyza détskych vykoniti: U predskolnich chlapcti (Lukdas a David) je patrné, Ze jim
JjiZ necini problém vybavovat si pfedchozi zkuSenosti a propojovat je s tématem. Chlapci
jsou aktivnéjsi, divky se nezapojovaly viibec. MtiZe to byt i volbou tématu, pohddky o dra-
cich mohou byt genderové bliZsi chlapciim. U mensSich déti mtiZe byt také problém s vy-
bavovdanim informace. Ale i pouhé sledovdni procesu hleddni souvislosti u ostatnich je
ucenim. Ve chvili, kdy dité dostane impulz, ktery mu vyvold néco, co pro néj bylo dtileZité,
jiz vi, jak reagovat. To je vidét na prikladu triletého Tondy a pohddce o Bajajovi, kterou
mu Cetla maminka.

P¥i praci s textem nehledame souvislosti pouze v roviné ,text—Ctenar", ale
i souvislosti mezi raznymi texty, ¢i textem a informacemi z jiného média. MiZeme pra-
covat jak s uméleckymi texty, kdy lze porovnavat zejména obsahovou stranku napfiklad
dvou verzi pohadek, tak s texty odbornymi, kdy zjiStujeme, jaké informace o daném
jevu (zvifeti, rostliné, mistu apod.) pfinaseji dva rtizné zdroje informaci. V tomto pfipadé
se osvédCuje pouzivat graficka zobrazeni a spole¢né s détmi zapisovat jejich postiehy.

U starsich déti se hledaji souvislosti mezi textem a svétem, u pfedskolnich déti tak dale-
ko nejdu, jelikoZ jesté nezobeciiuji a nemaji dostatec¢né znalosti.

2.VIZUALIZACE

Vizualizace souvisi s mirou potéseni, které nam kniha pfinasi. Cim vice de-
tailt si dokaZeme pf¥i etbé vybavit, tim je nas$ vlastni proZitek z Cetby silnéjsi,
plastictéjsi. U predskolnich déti je metoda vytvdreni mentdlniho filmu ztiZena
tim, Ze maji leckdy omezené zkuSenosti, aby si pfedstavy utvofrily. Setkala jsem
se s takika Sestiletym ditétem, které bylo poprvé v lese, az kdyZ jsme se do néj se
tfidou vydali. Takovému ditéti se pfi poslechu pohadky odehravajici se v lese tézko
vyvolavaji potfebné predstavy. Proto se mi zd4 vhodné zamérit se na aktivizaci
konkrétnich smysla - zraku, hmatu, sluchu, ¢ichu a chuti, umoZnit okamzity
smyslovy proZitek, ktery détem pomuZe vytvorit si mentalni obraz ilustrujici
pred¢itany text. Ve zminéném prikladu lesa mohou déti napfiklad vnimat vini
z pfirodnin donesenych ucitelkou, slySet zvuky lesa z nahravky, vnimat strukturu
mechu, Sisek, kary..

Kazdé dité je jiné a ma jinak rozvinuté percepé¢ni ¢i grafomotorické dovednosti,
o které se chceme pfi vizualizaci opirat. Proto je dobré nezaméfovat se pouze na jeden

Priklad hledani souvislosti na trovni text-text
Porovnani dvou pohédek o Palec¢kovi

Pouzita literatura:

HRUBIN, Frantigek. Paleéek. 14. vyd. Praha:
Albatros, 2012. [10] s. ISBN 978-80-00-02869-

9. MOTLOVA, Milada (ed.). Cesky $paliéek
pohadek, fikadel, hadanek, pFislovi a pisnicek.
1. vyd. Praha: Knizni klub, 2011. 321 s. ISBN 978-
80-242-2936-2.
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smyslovy vjem, ale pfipravovat vzdélavaci nabidku dostate¢né pestrou a cilenou na rtz-
né smysly. Napfiklad:
« zrak — obrazky, ukazky pfedmétli (k ¢emu to asi je?), kresba pfed ¢i v pribéhu tex-
tu (..jak vypadal? Co mél na sobé?..)
» hmatové rozliSovani struktury, teploty, tvaru (..princezniny Saty — z jaké latky je asi
méla, kdyz byly hladké jako hedvabi? Co bys musel mit pod polStafem, abys to citil?
— Princezna na hrasku...)
« sluchové vnimani - poslech nahravek (zvuk ptak, zvifat v savané, zurceni potoka,
Suméni more..)
« chut - kupft. ..kdy?Z je to sladké jako med?
« Cich - rozliSovani viné (les, kvétiny, latky, kofeni, napt. ,doma vonélo vanocni cukro-
vi* - ktera z vini ti pfipomina Vanoce?..)
Pro déti miiZe byt obtiZzné popsat svou pfedstavu slovy, proto jim umoZziuji proZitek
vyjadrit vytvarné, pohybové, zvukové — nakreslit princeznu, vybrat hudebni nastro-
je, které jim evokuji pfedstavu vanocnich svatki apod. Pokud na zdkladé textu maji
kreslit, nectu dlouhé pasaZze, ale text kratim, aby si mohly informace zapamatovat. Pfi
praci s malymi détmi volim texty jednoznacné a snadno zpracovatelné diky vyraznym
charakteristickym znaktim, které ma dité znazornit. U starSich déti mohu pouZit texty
zaméfené na detail.

Piiklad vizualizace, kresba draka podle piedéitaného textu

Ledovy drak byl veliky, o hodné vétsi neZ ti Supinati zeleni draci. Ledovy drak byl
Cisté bily. Ta bila barva byla tak zvld$tné pronikavad a chladnd, Ze byla témé¥ modra.
Oc¢i mél jasné, hluboké a ledové. Kridla ledového draka byla Sirokd a vypadala jako
kridla obrovského netopyra. Zuby mél z rampouch, tfi fady jako ostra kopi nestejné
délky.

(Martin, George R. R. Ledovy drak. Pfel. Lenka Némeckova. 2. vyd., v Argu 1.

Praha: Argo, 2015. 116 s. ISBN 978-80-257-1465-2.)

Analyza détskych vykonii: PouZity text byl krdcen, aby nekladl vysoké ndroky na pa-
meét déti. Diky tomu mohly i malé déti, jejichZ kresebny vyvoj je ve stadiu hlavonoZce,
zkousSet zachytit charakteristické znaky draka, a tim vyjddrit svou predstavu, jako je
tomu napt. na obrdzku Terezky. Nabizi se ovSem otdzka, zda déti skutecné vyjadiuji svou
predstavu, ¢i zda naopak vytvoreny obraz, ktery je do znacné miry limitovdn jejich kre-
sebnymi dovednostmi, zpétné predstavu neformuje. Jinymi slovy, zda v takto utlém veku
tim, Ze dité postupuje podle slovni instrukce (drak je veliky = velky ovdl, md kridla = dalsi
dva ovdly, zuby = ¢dry z jedné ¢asti apod.) a vytvori obraz, neziskd oporu pro vytvoreni
predstavy v situaci, kdy by samo tuto predstavu nebylo schopno tvorit (napr. jesté nikdy
nevidélo obrdzek draka).

3. USUZOVANI A PREDVIDANI

Tyto strategie uvadim spole¢né, jelikoZ mezi nimi vnimam velmi izkou hranici. Dob-
fe je vysvétluje napfiklad Ladislava Whitcroft.

Predvidani zacina jiz ve chvili, kdy dité saha po knize, proto je tato strategie vhodna
i pro velmi malé déti. Z titulni stranky ¢i ilustraci vyvozuje, o ¢em by kniha mohla byt,
ana zakladé toho se rozhoduje, zda ji bude vénovat pozornost, ¢i nikoli. Pro predvidani
dé&je volim kumulativni pohadky, v nichZ se pravidelné opakuje stejny déjovy fragment
s pfidanim jedné nové informace (O kobliZkovi, O kohoutkovi a slepicce, O fepé), ¢i po-
hadky s ustalenou kompozici s klasickou syZetovou stavbou (jde zejména o klasické
pohadky, kde se objevuje pravidlo t¥i - tfi tkoly, t¥i hadanky, tfi synové apod.). Timto
zplisobem mohou jiZ tfileté déti délat prvni zkuSenosti s pfedvidanim a postupné
prechazet k pfedvidani pokrocilej§imu, u pfibéhti ¢i pohadek, které nemaji ustalenou
strukturu a stavbu.

Veskeré predpovédi by mély byt zaloZeny na logickém tisudku, nejde o rozvijeni
fantazie! Proto se vzdy ptam, pro¢, na zakladé ¢eho, dité predvida. Pfedvidame nejen
pfed Cetbou, ale opakované v jejim prabéhu, kdy zaroveii monitorujeme, jak moc se nase
predpovédi napliuji, zpfesiiujeme je; pokud se nenaplnily, v§ichni spole¢né hledame, co
jsme opomenuli, coZ je dobré pro dalsi proces uceni.

P¥i usuzovani (vysuzovani) k vlastni zkuSenosti ptidavame konkrétni informaci
z textu, na jejimz zakladé vyvodime informaci novou. Nejde tedy o dohad urcité
mozZnosti, ale o vyvozeni logického zavéru, zpravidla jednoho mozného. Usuzovani

Foto: E. Rybarova (4x)

Kresba draka podle pred¢itaného textu
1. Eliska (5,5 roku)

2. Filip (4 roky)

3. Terezka (3,5 roku)

4. Veronika (5,5 roku)
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muzZe nékdy byt podstatné pro pfedvidani, pokud nové vyvozena informace je
kli¢ova pro predvidani dalsiho déje. V priibéhu Cetby se obé strategie uplatiiuji
soubéZné nebo se navzajem prolinaji. Usuzovani byva pro déti obtiznéjsi, jelikoZ je

u néj nezbytné soustiedéni se na detaily, které je nutné propojit se zkuSenosti ¢i
pfedchozimi informacemi a nasledné vyvodit zavér. Neposkytuje takovy prostor
jako predvidani, kde se vétSinou nabizi nékolik moZnosti odpovidajicich logické
dedukci. Proto povazuji za vhodné rozvijet strategie oddélené - pfedvidani za¢inat

u obrazku, pozdéji pracovat s texty, usuzovani zamérit na odhalovani nevyicenych
informaci nejprve z obrazkd, pozdéji z textd (motivaci maZe byt napt. hra na detekti-
vy). Pfi pfemysleni nad obrazkem podnécuji déti, aby se pokusily ,vy¢ist” co nejvice
informaci - kdy se dé&j odehrava, jak se citi, na co asi mysli. U pfedskolnich déti je
tato metoda velmi G¢innd, protoZe je pro né obraz dominantnim nositelem vyznamu.
Pro prohlubovani této dovednosti jsou vhodné knihy beztextové (mj. knihy P. Cecha,
P. Horacka).

U obou strategii se osvédcuji otazky, pfipadné vétné startéry. U pfedvidani se jedna
zejména o otazky a startéry:

« Jak to bude dal?

» O ¢em to bude?

« Co ted udéla?

» Myslim si, Ze.. Pfedpokladam... O¢ekavam... Ted asi...

V pfipadé usuzovani budou otazky zacinat pfevazné tazacimi zadjmeny Proc? Kdo?
Co? Jak?, kdy patrame zejména po pficin€ a jejim disledku. Déti se s usuzovanim setka-
vaji v kaZdodennim Zivoté, proto to pro né neni tak obtiZzné, jak bychom mohli pfedpo-
kladat.

Ukazka z praxe: O ¢em bude kniha Chlapec, ktery spadl z nebe
Prepis détskych vykoni z videoukazky
Dorotka (4,5 roku): O JeZiskovi.
Vojta (5,5 roku): Ze tam byl néjaky chlapecek a ¢ekal na JeZiska, jestli dostane néjaky
ddrek. Nebo Ze tam zdobili s chlapeckem stromecek.
Karolina (5,5 roku): Ze jsou Védnoce.
Eliska (5,5 roku): Ze by mohl padat snih.
Ugéitelka: KniZka se jmenuje O chlapci, ktery spadl z nebe.
Vojta: TakZe JeZiSek!
Krystof (5,5 roku): Nebo andél!
Maruska (5 let): Nebo bubdk.
Uéitelka: Tak vdm prozradim, Ze to byl opravdu kluk, maly andilek. Ale pro¢ mohl
spadnout z nebe?
Vojta: Ze ho nékdo strelil!
Verunka (4,5 roku): Mohl ho nékdo shodit.
Krystof: Mohl se zranit o néco, Ze kdyZ... se mohl Skréabnout.
Vojta: Ze si mohl shodit kidlo.
Bert (5,5 roku): ProtoZe mu kridylka uz nemohla litat.
Eliska: Ze mél mokry kiidylka.
Karolinka: Ze by zakopl.

Analyza zaznamu: Déti nemély problém souvislosti hledat, vymyslely riizné moZnosti
a z odpovédi je patrné, Ze opravdu dochdzi k propojovani s vlastni zkuSenosti ¢i znalosti
tématu. Odpovidaji pouze starsi déti, vyjimku predstavuji ¢tyrleté Verunka a Dorotka,
obé s rozvinutymi kognitivnimi dovednostmi mirné nadprimeérnymi vzhledem k véku.
Mladsi déti pouze poslouchaji. S odstupem ¢asu v§ak mohu Fict, Ze déti, kterym bylo
v dobé zdznamu méné neZ pét let a do diskuse se nezapojovaly, v ndsledujicim roce, po-
slednim pfed vstupem do Skoly, byly jiZ aktivni a strategie vyuZivaly.

Ukazka z praxe: Cteme Husu Lizu
Prepis détskych vykont z videoukazky
Krystof: Tohle je vdanocni stromecek. (pfedvida)
Lukas: Jo. To je velikej stromecek ozdobenej. Hele! Oslik, prase a kravicka!
Terezka: Jojo, aby tam nékde byl JeZiSek! (usuzuje podle vano¢niho stromecku a zvitat
spojenych s betlémem)
Krystof: Velikd husa!
Terezka: No, to je asi tatinek, nebo maminka.

Videoukazky

1. O &¢em bude kniha Chlapec, ktery spadl
znebe

2. Usuzovani - ¢teme knihu Husa Liza
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Lukas: Hele!

Terezka: Jak to skace a na nebe.

Lukas: Hele, ona se takhle sklouzla a tady je velikej, ten, a ono to takhle vzlitlo!
Ona chce do ty hvezdy. Ale ted spadla na snih zase. (usuzuje podle déje)
Terezka: To byla néjakd neSika, ona asi mdlo to (ukazuje mavani k¥idly; usuzuje
podle osobni zkusenosti)

Lukas: Hele, ona presla plot. Hele, ted' si trénuje néjaky to. Ona chce tam vyskocit,
ale moc ji to nejde.

Terezka: No to musi litat!

Lukas: Ona zapomnéla... (ukazuje mavani kidly)

Terezka: Jo, mdvat.

Lukas: Asi neumi. Moznd. (opét pfiklad usuzovani - aby se mohla dostat pfes plot,
musi ho preletét, ale jelikoZ to neudélala, zfejmé to neumi)

Terezka: Ale tady umi.

Krystof: Co to je?

Terezka: Jak to, Ze jsou tu pordd ty vlocky? (kladeni otazek)

Lukas: Nevim, ona si takhle vzlitla a potom ten snih rozjel laviny, Ze jo?
Terezka: Hmm.

Lukas: A ted jde néjak...

Terezka: ProtoZe asi zapomnéla mdvat kridlama. Vona je néjakd popleta, ne?
Lukas: A ted je ji zima.

Terezka: No.

Krystof: Co to je?

Lukas: Tady uZ jsme byli... Tady je celd zasnéZend a néco uvidéla.

Terezka: Co?

Lukas: Jo. Sla na kopec za kravickou. A tam byli jeji pratelé. Asi hledala prdtele!
Ona na né asi zapomneéla a Sla tam. No jé! (opét pfiklad usuzovani na zakladé
predchoziho déje)

Terezka: Styskalo se ji asi.

Lukas: Hele! UZ zase!

Krystof: To je tdta a maminka.

Terezka: Nebo tatinek.

Lukas: A ted se koukaj’ na tu hvézdu.

Krystof: Stromecek vdnocni!

Terezka: Ta hvézda vypadd jako néjakd povéSend hvezda, vid?

Lukas: To jo, jako néjakd hvézda, ale je to na nebi. No jo, vidite, Ze je to na nebi?!
A vsichni jsou v ty chaloupce. U stromecku. A ¢ekaj’ asi na JeZisSka. A uZ jsou
tady jenom hvézdicky.

Terezka: UZ je asi konec.

Analyza détskych vykonii: Kromé interakce déti, kterd je pedagogicky velmi cenng,
miuiZeme na nahrdvce videt, Ze déti ke knize pristupuji se zdjmem ,Ctendid’, tzn. nesnazi
si knihu jen prolistovat, ale snaZi se z ni ziskat informace — o ¢em je, co se asi stalo a proc.
JelikoZ pracuji z vlastni iniciativy, mnohé jejich myslenkové pochody jsou skryty, protoZe
jim nejsou ucitelkou kladeny otdzky, které by cely proces osvétlily. Diky tomu, Ze tato Cin-
nost probihala v malé skupiné, kdy bylo nutné nékteré tivahy verbalizovat, vSak médme
predstavu, jak asi probihd prdce s knihou u predskolniho ditéte. Lukds$ navic do jisté miry
modeluje své myslenkové pochody nejmladsimu Krystofovi. Objevuje se i poloZeni otdz-
ky, neda se ale spolehlive urcit, zda jde o otdzku, kterou by si dité samo kladlo, ¢i zda je
otdzka poloZena pravé diky spolecnému ¢teni. Domnivdm se vSak, Ze mélo-li dité potiebu
otdzku poloZit, pravdépodobné by si ji kladlo i samo sobé, pokud by s knihou pracovalo
samo.

Zavér

Za dobu, co se s détmi ¢tenafskym strategiim vénuji, vidim, Ze jde o spravnou
cestu. Ttileté déti maji velky zajem o knihy, chodi si samy ,¢ist” (= usuzuji z obrazk,
predvidaji), déti jsou pii Cetbé soustfedéné a vyhledavaji ji. I v dobé jejich volné hry se
Casto shromazdi skupina déti, ktera chce predcitat. U déti pied vstupem do skoly pozo-
ruji zna¢nou vyzralost pro praci s textem. Nicméné stale mam dojem, Ze je co objevovat,
a hledam dalsi moZnosti, jak pomoci détem stat se dobrymi ¢tenafi.
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Nase cesta ke ¢tenarskym strategiim
aneb Jak se ucime navzajem

TEXT Jana Brenikova (Sistkova), Vladka Su¢kova

.V letech 2013-2015 jsem méla prileZitost ve spolupraci s Janou Brenikovou, pedagogickou
konzultantkou projektu Pomahame skolam k uspéchu, hledat dalsi moZnosti rozvoje
¢tenarstvi a ¢tenaiské gramotnosti mych zaki, a to prostfednictvim pilotaze noveé
vznikajiciho ¢tenai'ského kontinua. Spolecné jsme hledaly mozZnosti, jak se pomoci metod
kritického mysleni' pribliZit naplnéni deskriptori, tedy vzdélavacich cili ¢tenarstvi.”

Mély jsme potfebu zaméFit se v kontinuu na oblast Porozumeéni textu a hledat nové
cesty k naplnéni cil{, které pojmenovavaji deskriptory v této oblasti.

Co fikaji studie o tom, co délaji dob¥i ¢tenari, chtéji-li porozumét stavbé a obsahu
textu (Pearson in Harvey, 2000):

« vytvareji souvislosti mezi tim, co ¢tou a co znaji

« davaji otazky sobé, autorovi, ptaji se na obsah textu

« vyvozuji zavéry v pribéhu i po ¢teni

« odli$uji dalezité informace od méné vyznamnych

« propojuji informace se svymi zkuSenostmi a jinymi texty

« vyjasiiuji svoje nespravné porozumeéni

« sleduji miru svého porozuméni textu

V souladu s tim jsme upfely svoji pozornost k rozvoji vybranych ¢tenatskych strate-
gii (pFedvidani, vyjasiiovani, kladeni otazek a shrnovani) pomoci metody ucime se na-
vzdjem (Reciprocal Teaching), se kterou jsme do té doby nemély vlastni zkuenost. Védély
jsme, Ze je jednou z metod, kterad miiZze zaktim pomoci zvladat ¢tenarské strategie pfi ¢teni.
Je zaloZena na tom, Ze se Zaci navzajem uci - kazdy zak se stava ucitelem v malé skupince
déti. Podle pfedchoziho ucitelova modelu upozoriiuje na zakladé textu na ty skutec¢nosti,
které mohou byt n&jak vyznamné pro jeho porozumeéni. Zak neuéi spoluzaky obsahu tex-
tu, ale modeluje, jak on sdm se dobira porozumeéni textu prostfednictvim vyse uvedenych
strategii. Obsah textu a proces porozumivani textu jdou zde ruku v ruce.

Co jsou strategie?

Nejprve jsme si ale samy potifebovaly ujasnit, co jsou étenaiské strategie a jak funguji.  Videoukazky
Vychazely jsme ze zahrani¢ni literatury. Podle Laury Robbové (1995) jsou ¢tenafské stra- 1. Ctenafské strategie odima déti
tegie védomé postupy, které pouzivaji dobfi ¢tenafi k tomu, aby se dopatrali porozuméni 2. Ugime se navzajem

textu. Ctenaf'ské strategie jsou zamérné, cilevédomé postupy, které dobry ¢tenar déla
ve chvili, kdy se chce dopatrat porozumeéni textu, ktery pro néj neni snadny. Je to védoma
kognitivni ¢innost, ktera souvisi s metakognici Zaka. Strategiemi tyto postupy nazyvame
tehdy, jsou-li voleny zdmérné v okamziku, kdy se Zak v textu neorientuje, ztratil se a po-
kousi se dobrat porozuméni. Pfi volbé ¢tenaiské strategie ¢tenaf vi, s jakym cilem Cte,
védomeé pouZitou strategii vyhodnocuje a je schopen ji zaméfiovat za jinou podle potfeby.
Ctenai'ské dovednosti jsou na rozdil strategii nevédomé, automatické procesy, které
si zdatny ¢tenaf ani neuvédomuje. KdyZ ¢teme text, ktery je pro nas pfiméfené narocny,
pouzivame tyto postupy zautomatizované jako dovednosti. Ale kdyZ je text pro nas
osobné narocny, cilevédomeé vybirame a pouZivame strategie, abychom text rozlouskli.
Cilem vyuky je, aby se ¢tenafské strategie staly automatickymi postupy, dovednostmi,
které ¢tenafi pomahaji pfi ¢teni bez vétsi védomé kontroly.

1 Jde o metody, které do Ceské republiky
.. Finesl ve Skolni 1997/1998
Na zacatku pfinesl ve § o'mm roce '997/ 99 B
L. L e 3 , o program Ctenim a psanim ke kri-
Pro Gspésné pfedstaveni ¢tenafrskych strategii Zakiim se nam zdalo diileZité, aby tickému mysleni. Dnes o program
sami Zaci dobfe porozuméli tomu, co je vlastné dobré ¢teni a co jako ¢tenafi délame pro petuje spolek Kritické my3len,
to, abychom porozuméli nau¢nému ¢i beletristickému textu. wwwkritickemysleni.cz.
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Proto jsem na pocatku ¢tvrté tfidy s Zaky pfi spolecné diskusi vytvofila myslenko-
vou mapu, kterd jazykem déti zachytila to, co déla ¢tenaf. I diky této aktivité se ndm
podafrilo vzbudit potfebu na tématu strategii dale pracovat.

Jak se strategiemi pracovat ve t¥idé?

V publikaci Strategies That Work autorky pfirovnavaji vyuku ¢tenafskych strate-
gii k jizdé na kole (Harvey, 2000, s. 13). Nejprve dité sleduje dospélého, jak jede na kole.
Ucitel tedy sam Zakam ukazuje — modeluje, jak o textu premysli, a Zaci jeho myS$lenkové
postupy sleduji. Pozdéji dité zac¢ne jezdit na kole s oporou dvou dal$ich malych kolecek.
To je metafora pro praci ve dvojicich ¢i v malych skupinkach. Nakonec, po dostatec-
né dlouhé dobé, kdy je dité bezpec¢né provazeno dospélym, vyjede samo na silnici. To
ilustruje jeho samostatné plnéni kol nad nezndmym textem. Fielding a Pearson (in
Harvey, 2000) popisuji ¢tyti kroky, pro porozuméni strategii

1. Uc¢itel modeluje

« Ucitel strategii vysvétli.

» Demonstruje, jak strategii pouZije k tomu, aby mu pomohla porozumét textu.

« Ucitel mysli nahlas a modeluje, jak pfemysli, kdyZ cte.

2. Podpora zaka

« Zaci po modelovani dostavaji prostor pro splnéni tikolu.

« Ucitel a Zaci vyuzivaji strategii spole¢né.

« Ucitel dava zaktim podporu pii jejich diskusich ve skupinkach, poskytuje jim zpét-

nou vazbu.

« ZAci sdileji svoje pfemysleni o textu ve dvojicich nebo malych skupinkach.

3. Samostatna ¢innost Zaka

« Po préaci s uéitelem a ostatnimi Zaky se nyni pokouseji aplikovat strategii samostatné.

« Dostavaji pravidelnou zpétnou vazbu od ucitele i ostatnich zZaka.

4. Aplikace strategie pii realném ¢teni

« ZAci samostatné a jasné pouZivaji danou strategii pfi ¢teni nového zanru.

« PouZivanim dokladaji, Ze jim strategie pomaha v porozuméni naroénému textu.

Inspirovala jsem se vySe uvedenymi kroky a postupné jsem zaktim predstavila ty
strategie, které jsou soucasti metody ucime se navzdjem. Nejprve jsem modelovala, jak
mé jako ¢tenafe mohou dovést k porozuméni textu. V této fazi jsem vyuZila po vzoru
zahrani¢nich lektord této metody dramatizace spojené se zastupnymi symboly jednotli-
vych strategii:

« Piedvidani - véstecka koule

« Vyjasfiovani - bryle

« Kladeni otazek - mikrofon

« Shrnovani - laso

Tyto rekvizity nas provazely jen zpocatku nacviku strategie, pozdéji jsme je nahradili
obrazkovymi symboly.

1. PomUcky pro vyvozeni strategii.
2. Symbol pro strategii vyjasriovani.
3. Symbol pro strategii shrnovani.

Vlad'’ka Suckova, ucitelka 5. tfidy v Tyr-
$ové MS a ZS Plzefi, spolupracovnice
étenarského tymu projektu Pomahame
Skolam k uspéchu.

Jana Brenikovi (Sistkova), pedagogic-
ka konzultantka v Z$ Starikov, élenka
étenarského tymu projektu Pomahame
Skolam k uspéchu.

Tento postup je univerzalni pfi zava-
déni jakékoli dovednosti. Z anglosas-
ké odborné pedagogické literatury ho
zname pod pojmem ,gradual release
of responsibility” - éesky lze pFibliz-
né preloZit jako postupné pfedavani
odpovédnosti za uceni od ucitele

k zakovi. .
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V néasledujicich lekcich jsem se vZdy vénovala nacviku jedné ze strategit, ktery
za¢inal mym modelovanim. Zaci pracovali s moji podporou ve dvojicich & v méné
pocetnych skupinach, svoji praci reflektovali v kruhu. V zavéru lekce ziskali zpétnou
vazbu od spoluzakil i ode mé. Cilem zpétné vazby bylo, aby Zaci pochopili, kdy je
vhodné danou strategii vyuZit a na ¢em pracovat, aby jesté lépe vedla k porozuméni
textu.

Nacvik strategii

Premyslela jsem o tom, kterou ze strategii Zaktim predstavit jako prvni. ProtoZe moji
Zaci méli nejvice predchozich zkusenosti s piedvidanim, rozhodla jsem se pro mode-
lovani této strategie jako prvni. Pfi samostatné ¢innosti jsme se zamé¥ili pfedevsim
na zdivodnéni toho, co vede ¢tenafe k predstavam o tom, jaké je téma, obsah predloZe-

ného textu, i o tom, jak se bude pravdépodobné dé&j dale vyvijet. U¢ili jsme se spolec¢né Videoukazka

predvidat... Pani ucitelka modeluje strategie détem.
a) z obalu knihy
b) z nazvu
c) z obrazka

d) z pfedchoziho déje

—a opirat se o diikkazy v textu, vychazet z ¢tenaiskych ¢i osobnich zkuSenosti. V pii-
padé potieby Zaci mohli vychazet z téchto tzv. vétnych startérq, které jsem si upravila
pro potieby moji t¥idy.

Piedvidame
« znazvu textu / nadpisu jeho ¢asti / obrazku predpokladam, Ze to bude o...
« uZ vim tyto véci o namétu/pribéhu, a proto si myslim, Ze dalsi ¢ast bude o...
« vychazim z toho, co fekl/udélal, a tak pfedpokladam, Ze...
« vychazim ze svych vlastnich Zivotnich ¢i ¢tenarskych zkuSenosti, a proto
predpokladam, Ze..

Prace s otazkami méla Zakiim pomoci lépe porozumét tématu a zarovei je naucit
rozliSovat kvalitu otazky. Zaci se pokouseli tvofit takové otazky, na né% 1ze najit doslov-
nou odpovéd pfimo v textu, a takové, na které text pfimo neodpovida a které vychazeji = : : ;

z myslenek, postojii a hodnot ¢tenafe, z predchozich étenatskych zkusenosti s jinymi syl P-a?;};. gaﬁ_’«ﬂ'»é“ﬁ‘;
texty. Inspirovat se mohli otazkami typu: vider SHEEELE

. i - s 3 P
Pid, By §% nads, prag Aol .

Pokladame otazky <
« Kdo..? » O ¢em je tato Cast?
«Co..? « Cim se podoba..?
- Kde..? « Cim se li§i od ..?
« Kdy..? « Co je nejduilezitéjsi...?
« Proc je dulezité, Ze...? «Cosimysli§o..?

« Proc se stane to, Ze..?

Strategie vyjasiiovani vede k védomé snaze ¢tenafe porozumét nejasnému slovu
¢ myslence. Ctenaf zkousi riizné odhady, domnénky o smyslu slova ¢i mista v textu.
Hleda voditka, ktera by mohla vést k potvrzeni ¢i vyvraceni této domnénky, a to
v textu ¢i ve svych zkuSenostech. V mé tiidé je dobrou pfileZitosti k diskusi mezi
zaky i k praci s dal§imi zdroji. BEhem nécviku Zaci vyuzivali nasledujici nedokonce-
né véty:

- i ] -
[P 2 VR 2 .'°w-£; = %

Vyjasfiujeme }’”’T A
« Nerozumim slovu / slovnimu spojeni / myslence... W“"m = hr Z e

o Mam otazku...
e Nevim, co znamena...
» Potfebuji si ujasnit...

1. Prace zaka - kladeni otazek.
2. Prace zaka - vyjasniovani.
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« vyhledavani klicovych slov a informaci z textu, jejich zdznam a nasledné prevypra-
véni pfibéhu
« srovnani - co je prevypraveéni a co je shrnovani

vz

« zaznam hlavni mySlenky pod obrazky vystihujici ¢ast textu

K ¢emu je dobré to, co délame?

V dalsi fazi jsme si s Zaky vyjasnili, jak ted rozuméji jednotlivym strategiim. Pfemys-
leli jsme, do jaké miry jim pomahaji uvedené startéry, proc je vihodné vést si pfi praci
s textem kratké pisemné zdznamy (napt. voditka, o ktera je moZné opfit své predvidani,
tvorbu otazek, vyjasiiovani slov ¢i slovnich spojeni, hlavni mys$lenky apod.). Diskutovali
jsme o tom, ve které fazi prace s textem je dobré uZit vybranou strategii, i to, jaky bude
mit vyznam ovladnuti strategii pro jejich vlastni u¢eni v budoucnu.

U¢ime se navzajem v akvariu

Teprve po viem tomto Usili, které trvalo nékolik mésict, jsme pfistoupili k vyuZiti viech
Ctyt ¢tenarskych strategii najednou, jak je to popisovano v metodé ucime se navzdjem.

Mym zamérem bylo détem pomoci vyspélych détskych ¢tenaiti modelovat, jak prace
bude vypadat. VyuZila jsem metodu akvdria. Skupinka ¢tyf vyspélych ¢tenaii si rozdéli-
la role tak, aby se kazdy jeji ¢len zabyval pfi praci s vybranym textem jednou ze strategii.
Demonstrovali spoluzakiim, jak spole¢né pfemysleji nad textem. Ostatni Zaci pFihliZeli,
jak o textu diskutuji prostfednictvim vSech ¢tyf strategii.

Druhym krokem bylo, Ze kaZdy €len ze skupiny akvdrium kolem sebe shroméazdil
novy tym, slozeny z dalsich t#i spoluzak tfidy. Tento novy ¢tyfclenny tym si rozdélil
strategie a diskutoval v nasledujicich lekcich nad danymi texty. Jejich ikkolem bylo za-

Co se nam ukazalo?

Zajimavé pro nas bylo zjisténi, Ze vétné startéry nékteré zaky vice svazovaly, neZ inspi-
rovaly. Napfiklad nékteré Zaky vedly k tvorbé otazek s niZsi tirovni, jejichZ doslovna odpo-
véd byla uvedena v textu, a to i pfes to, Ze v pfedchozich lekcich tento Zak kladl narocné
otazky. Mezi détmi se objevily i ty, které se natolik zamé¥Fily na vybranou strategii, Ze jejich
Gcast v diskusi byla omezena pouze na naplnéni jejich role. Porozumeéni se ne vZdy opiralo
o diikazy uvedené v textu, ¢ast Zaka vychazela ze svych vlastnich zkusenosti ¢ jinych
zdrojti informaci. Ne vSichni vyuzili moZnosti kratkych pisemnych zadznami.

Opét se nam potvrdilo, Ze nova aktivita, v naSem pfipadé spojeni vSech ¢tyft stra-
tegii pf'i samostatné diskusi skupiny nad textem, sniZuje Groveil reakci zaku, ale s pfi-
byvajicimi zkuSenostmi s danou metodou se jejich projev stava jistéjsim. Po nékolika
stavaji se spiSe moderatory pfi aplikaci jedné ze strategii, za kterou prevzali v ramci
tymu odpovédnost, zapisuji si potfebné poznamky, doZaduji se diikazli v textu ¢i vy-
svétleni vychazejicich ze zkuSenosti dal$ich ¢lenti tymu. V neposledni fadé dokazou
i formulovat, jak to vypada, kdyZ ¢tenaf ovlada jednotlivé strategie, a reflektovat, na-
kolik se jim to dafi.

Zde si muzete predist lekci Pavlacovy dam.

Pouzita literatura:

e g fooms
Aobuanss Ay

Ut 11 sdnlpe
- g EEL

LGN AT A RN Ty

my) - 15 i.‘-r)ﬁ'uﬁ' o
F-: Lo fidd, Ao,
didndis wts

aralnUnn Eanae))

Prace zaka - shrnovani.

- ‘)
(,-"c'w..

oy
Ly r}({_{.‘_'ﬂ' ?

1. Pomucka pro strategii predvidani
2. Obrazek z knihy

HARVEY, Stephanie - GOUDVIS, Anne. Strategies that work: teaching comprehension to enhance understanding. York (Me.): Stenhouse

Publishers, 2000. 314 s. ISBN 15-711-0310-4.

NAJVAROVA, Veronika. Vyzkum &tena¥skych strategii zak 1. stupné zakladni $koly. Dostupné [on-line] na: http://www.ped.muni.cz/weduresearch/

publikace/0052.pdf [cit. 22. 4. 2015].

Reciprocal Teaching. Dostupné [on-line] na: http://www.readingrockets.org/strategies/reciprocal_teachingSummarizing, http://www.readingroc-
kets.org/strategies/reciprocal_teaching, http://www.csicr.cz/getattachment/e43a087c-c044-4761-adcc-e4282774ae7a [cit. 22. 4. 2015].
ROBB, Laura. Reading strategies that work: teaching your students to become better readers. New York: Scholastic Professional Books, 1996. 94

s. ISBN 05-902-5111-2.

SISTKOVA, Jana - SUCKOVA, Vladimira. Uéime se navzajem aneb Jak se pokousime vyucovat ¢tenarské strategie. Komensky 140, 2015, ¢. 1,

s. 41-46. ISSN 0323-0449.

Kriticka gramotnost — ¢islo 4 —roénik 3/2017

www.pomahameskolam.cz


https://drive.google.com/file/d/0B5jTNzzLJi-WdmdPSi14S3BkUDg/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0B5jTNzzLJi-WdEdDNU83bEtVVTg/view?usp=sharing

Oddil

Predstavujeme: Katerina Sladkova

32

Chci, aby z déti rostli pfemyslivi a nezavisli ¢tenari
35

Otazky na vybér do dilny ¢teni



Katefina Sladkova




Pfedstavujeme 32

Chci, aby z déti rostli piremyslivi a nezavisli ¢tenari

TEXT Jifina Majerova, Katefina Sladkova

~Vystudovala jsem Stiedni pedagogickou skolu v Prachaticich a Pedagogickou fakultu
Jihoceské univerzity v Ceskych Budéjovicich. Tim ale moje vzdélavani neskonéilo

a vlastné mozna teprve zacalo. Nejvic jsem se zacala ucit az ve tiidé se svymi Zaky.
Diilezitym okamZikem bylo absolvovani zakladniho kurzu RWCT v roce 2002. Zacala
jsem promyslenéji planovat svou vyuku, vice jsem si vS§imala cili hodiny a jejich
napliiovani. Sympatické na tom vSem bylo, Ze se vSe tocilo okolo ¢teni. Bavilo mé zkouset
ruzneé ctenarskeé lekce a dilny ¢teni se svymi zaky. Béhem své pedagogické drahy jsem
potkala spoustu lidi, ktefi mé ovlivnili, ale v posledni dobé velice izce spolupracuji

s Jifinou Majerovou, které vdéc¢im za mnohé. Spolecné jsme na zacatku prozkoumavaly
¢tenarské kontinuum z dilny projektu Pomahame skolam k tispéchu a diskutovaly pfi
planovani ¢tenaiskych lekci nad vyznamem jednotlivych deskriptort. Navzajem jsme se
podporovaly pri prekonavani pochybnosti a nejistot, které tato prace prinasela a stale
prinasi. Vzajemné se dopliiujeme pii vedeni spoleénych seminaii k dilnam ¢teni.”

Zaklady étenaiského , stavitelstvi* Pani ucitelka Sladkova
Katefina Sladkova si denné klade otazku, zda to, co déti ve vyuce délaly, mélo pro né pre,mYSh o SmySI}I Ctena?'

smysl a pfispivalo k jejich uceni a rtstu. Sleduje bedlivé kaZdou svou akci ve tfidé - to, stvia 9 tgm, co Vseffhno Je

co Fekne, jak détem ¢innost zad4, jak reaguje na otazky déti v priibéhu jejich prace. Kdyz Z%POthblv 913Y S.e det% SEaYa;lY

zadavé détem udebni aktivity, dba na to, aby vychazely z toho, co uz déti umi, co zvladly, premyslivéjsimi a kritictéjsi-

a aby se v nich vZdy mohly naucit néco nového. Poklada jim takové otazky, ze kterych mi Ctenarl...

muiZe usoudit, kde se déti nachazeji v porozuméni danym pojmtim ¢ uc¢ivu. Diky tomu se
ji dafi pohotové, v kaZzdé minuté, prizplisobovat svou vyuku tomu, co déti pravé potiebuji,
aby lépe rozumeély a lépe se ucily. D€la to proto, aby se kazdé dité rozvijelo ve svém Cte-
narstvi a aby se stalo pfemyslivym a kritickym ¢tenarem. Jak to déla? ,Déti v prvni tridé
prichdzeji do Skoly a potrebuji se setkdvat s knihami riznych Zanri a témat, s odliSnymi
pohledy a ndzory na precteny text nebo tiryvek z knihy a s rozmanitymi étenai'skymi ¢in-
nostmi. Na prvnim stupni se postupné uci nejen vybirat si knihu dle svych zdjmti a potieb
v dilndch ¢tent, ale i prohlubovat proZitek z Cetby tim, Ze ho sdileji se spoluZéaky nebo kon-
zultuji nad knihou se mnou jako s ucitelkou. Ve ctenarskych lekcich' se déti uci rozmani-
tym ¢tendi'skym strategiim a dovednostem, které jim usnadrtiuji porozuméni textu. Mohou
pak sahat po ndroc¢néjsich knihdch a rozsituji si sva ¢tendrskda teritoria.”

Pani ucitelka se zjevnou spokojenosti fika, Ze novy vitr do jeji vyuky pfineslo
Ctenarské kontinuum vytvofené v projektu Pomahame skolam k tspéchu. Diky
kontinuu a diskusim s kolegy vidéla, Ze ¢tenarskych dovednosti, které je potfeba
u déti rozvijet, je Siroké spektrum. Do hodin zaradila nové ¢tenarské cile a také zacala
hledat a do t¥idy pfinasSet rozmanité&jsi typy textd. Pomoci kontinua si ujasnila, které
stranky ¢tenaiského rozvoje zdtiraziiovala i ve své dosavadni vyuce. ,Bylo to prede-
v§im hlubS$i porozuméni textu, zamérovala jsem se na pocity postav, na podobnosti
a rozdily jedndni postav a déti samotnych. Ale kontinuum nabizi pro rozvoj komplexniho

1 Dilna ¢teni a ¢tenarské lekce jsou dvé riizné ¢innosti. Dilna ¢teni béZi jako metodicky for-
mat, ktery trva celou vyucovaci hodinu, béhem které si déti predevsim ¢tou knihu podle
vlastni volby a na pFeétené reaguji. Ctenarska lekce je vyuéovaci hodina, v niZ pracuje
cela tfida s textem, jejz vybrala ucitelka a ktery slouZi k rozvoji ¢tenafskych postupti
a k ziskani poznatki, které pak déti mohou samostatné vyuzivat v dilné ¢teni. Katefina Sladkova ve tfidé s détmi.
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Ctendre také napfiklad prdci s vizudlnimi prvky, pomohlo mi cilenéji a promyslenéji
rozvinout sebepojeti ¢tendre, zacala jsem s détmi odhalovat autorsky zdmér, zkoumat
v textu fakta a ndzory. Diky kontinuu jsem si teprve po dlouhych letech ucitelské prdce
vytvorila uceleny systém dilen cteni, ktery sice stdle zdokonaluji, ale ktery uZ funguje
a moje Zdky nejen bavi, ale opravdu déti rozviji v komplexni ¢tendfe, a to primérené

k moZnostem kaZdého z nich.”

Vstoupite-li bez ozndmeni do Kat¢inych hodin ¢eského jazyka i do vyuky pfedmétu
Clovék a jeho svét ¢i do matematiky, uvidite, Ze téméf vzdy dava pani uéitelka détem
prilezitosti k rozvijeni kritického mysleni. Podporuje je, aby vyslovovaly vlastni
mysSlenky, otazky, domnénky, pochybnosti, vede je k pfesné formulované argumentaci.
ZaZziva s nimi radost, kdyZ se uci jeden od druhého, kdyZ se jim dafi reflektovat svou
pracii pokrok.,V soucasné dobé se zaméruji na individualizaci. Je pro me diileZité,
aby kazdy Zak doSel k cili hodiny cestou, kterd je pro néj nejbliZsi a nejprirozené;si.

A protoZe jsou mezi Zaky velké rozdily, nebyvd to vZdy jednoduchy tikol. Davam pred-
nost tomu, aby si déti v dilné ¢teni mohly volit tilohy, a pomdhdm jim k tomu propraco-
vanou nabidkou otdzek. Postupné se u¢im zaddvat détem tikoly podle jejich Ctendrské

< u

¢i matematické tirovné.

Kazdé dité je ,stavitelem" pi¥i budovani svého ¢tenaistvi i pfi vzniku spolecenstvi
Ctenait v nasi tiidé

Pani ucitelka si uvédomuje, Ze kazdé dité do Skoly vstupuje s urcitou trovni
¢tenarskych dovednosti a také se specifickymi ¢tenafskymi zkuSenostmi. Ctenaiska
gramotnost se u kazdého zaka rozviji individualné. To pani ucitelka vi, a proto pecuje
o to, aby zakovi nabizela ¢innosti v z6né jeho nejblizsiho vyvoje — a to se tyka jak tech-
niky ¢teni, tak Zakovych zajmu a preferenci v ¢etbé nebo vybéru vhodnych a rozvije-
jicich knih. Pani ucitelka pevné véri, Ze kazdé dité mize rado ¢ist a vyhledavat ¢etbu
po celé své détstvi. Cilevédomeé hledé cesty, jak kazdé jednotlivé dité ke ¢tenafstvi
privadét. V pribéhu své pedagogické praxe si mnohokrat ovéfila, Ze se déti stavaji
lepSimi ¢tendfi i diky svym spoluzakim. ,Vérim, Ze diky tomu, Ze déti Ctou beletrii,
rozvijeji si schopnost vcitovat se do proZitki druhych a lépe pak rozumeéji jejich Zivotni
situaci. Tim se posiluji vztahy mezi nimi. Proto je pro déti velice duleZité, kdyZ mohou
své Ctendrské zaZitky sdilet se svymi spoluZdky. V dilndch Cteni ¢asto nastdvaji spon-
tanni hovory nad knihami, kdyZ se déti se zdjmem ponori do prozkoumavani knihy
svého spoluZdka. Je samoziejmé, Ze ne Uiplné vSechny déti zboZriuji Cteni a knihy. A pré-
vé pro takové déti je jesté duileZitéjsi vidét muij zdjem o jejich Cetbu. Zajimém se nejen
o obsah, ale také, jak se jim kniha ¢te, pomdhdm jim s vybérem knih. Zjistila jsem, Ze ne
vSechny déti, které maji potiZe se Ctenim, zdkonité nerady ¢tou. Jsou mezi nimi i takové,
kterym vyhovuje bezpeci ¢tendiskych dilen, kdy si ¢tou vlastnim tempem a o ¢tendrsky
zazitek se nenechaji ochudit.”

Ucitelka jako architekt i jako stavitel leSeni

Pani ucitelka se nespokojuje ,pouze” s tim, Ze déti v dilnach ¢teni i doma ¢tou knihy;,
které si samy vybraly. Aby se kaZzdé dité mohlo komplexné ¢tenaisky rozvijet, dostava
prileZitosti postupné prozkoumavat i Zanroveé jiné ¢i naroc¢néjsi texty, nez jaké by si vy-
bralo samo. Planuje tak, aby déti v prozitkovych i oborovych lekcich spole¢né trénovaly
dovednosti, které se samy od sebe rozvijeji pomalu ¢i viibec ne, ale pfesto jsou pro poro-
zumeéni textu dileZité. ,Dobrym voditkem pro vybér téchto dovednosti jsou pro mé od-
povédi déti na otdzky v dilndch ¢teni. Pokud se nekterym otdzkdam stdle vyhybaji, resp. si
je vétsina tFidy nevybird, je to pro mé signdal. MiiZe to ovSem znamenat, Ze se obsah jejich
knihy nepotkal s danou otdzkou, ale mozZnd je to spis pro déti téZké, nevédi si s tim rady
a potrebuji néjakou podporu. A protoZe nad spoleCnym textem moji Zéci casto diskutuji
velice uZitecné a plodné, mtiZe byt pro nékoho takovou podporou prdvé piemysleni jeho
spoluZdka: Aha, takhle se to mysli! SnaZim se vSak tikoly nastavovat tak, aby byly splni-
telné pro vétsinu, nejlépe pro vSechny Zdky ve tidé. A proto se snazim vyuku individuali-
zovat, zaddavat ¢tendrské tikoly podle tirovni, k éemuZ mi pomdhd ¢tendiské kontinuum.
Ne vzZdy se mi dafi a ne vZdy si umim poradit, a tak prdvé toto je pro mé v soucasné dobé
nejvetsi vyzva.”

Co pani ucitelka povaZuje za svij nejvétsi pedagogicky uspéch v oblasti détského
¢tenafstvi a jak ho dosahla? ,Jd to asi takto konkrétné nemérim. Pro mé je zkrdatka
zazitek to, Ze mam déti od prvni do paté tridy, tudiZ s nimi prochdzim pétileté obdobi
jejich velkého vyvoje nejen ¢tendrského. U¢im je pismenko po pismenku, ucim je tenému
rozumét a premyslet nad nim od zacatku, u¢im je zapisovat si vlastni myslenky.

Videoukazky z éetby LykoZrouta
1. Pani uéitelka modeluje

2. Diskuse a argumentace
3.Coje polom

4. Navrat k evokaci

Podrobnosti najdete v textu Otazky
navybér v dilné éteninas. 35.

Kriticka gramotnost — éislo 4 —roénik 3/2017

www.pomahameskolam.cz


https://youtu.be/YLoxkXI-ZHs
https://youtu.be/QrXoVneh2L8
https://youtu.be/TIj88iE6Yfg
https://youtu.be/8iVN5TDqk6E

Pfedstavujeme

34

LyRbrowt smarkiowy Ve smrkowém pab 1o tak nechod
kudelicy
& uf podie ména porndte, kdo se jich nefvic bojll Lykodrout modiinowy. -
L vy
o i by Mkt ik £ o majl pbdog neje v, ke

2 wajitiek se wylihnou larvy. Kaldd 2 nich o loatd viastni chedbifku - 8 co vydoluje

usychd

dew; ey strom se brdni, Jak? Talogp

A nejvétsi tispéch nebo spi$ odmeéna za tu mravenci, i kdyZ radostnou prdci je, kdyZ vim,

Ze jim miiZu prinést i ndroc¢néjsi text a Ze si s nim spole¢né poradime. Pfemysleni déti mé
Casto dojme aZ k slzdm, protoZe jejich vyroky, fecené ¢i napsané, jsou prosté skvostné.”

Rodice déti jako pouceny stavebni dozor

Pani ucitelka Katka si ovérila, jaky vyznamny vliv na rozvoj ¢tenarstvi svych déti
maji rodice. Proto je od prvniho Skolniho dne do vyuky vtahuje, mluvi s nimi o tom,
co déti v hodinach délaji, jak vypada vyuka, kterd mifi na rozvijeni ¢tenaiskych doved-
nosti déti. ,RodiCe mych Zdaku védi, Ze pracuji se ¢tendr'skym kontinuuem, podle kterého
cilené rozvijim jejich déti ve Ctenar'stvi. Je pro mé velice milé slySet rozhovory déti s rodici
p¥i konzultacich ve tfech. Casto détem kladou velice dobré otdzky (a nejen nad portfo-
liem z dilen Cteni), které sveédci o tom, Ze jsou rodic¢i poucenymi. A pro mé je pak daleko
jednodussi takové rodice Zadat o spoluprdci napriklad pri ndkupu novych knih do tFidni
knihovnicky. Védi, jaky to ma smysl, a pfedev$im tomu véri. Jsem moc rada, Ze se mi daii
vzdélavat'i rodice svych Zdk. Rdda s nimi mluvim o tom, jak vyuka probihd, v ¢em je
rozvoj ¢tendrstvi dileZity, co a proc sleduji.”

Ctenafské ,stavitelstvi“ uéiteld se rozviji diky vzajemnému sdileni v komunité

Katka Sladkova je rada, Ze je soucasti komunity uciteld, ktefi spole¢né uvazuji o tom,
co vSechno vime o détském Ctenaf'stvi, a o tom, jak ho rozvijet i jak ziskavat nové po-
znani. Je pro ni cenné, kdyz miiZe s kolegy uciteli diskutovat o videu nato¢eném v jejich
dilnéach ¢teni ¢i ¢tenai'skych lekcich. Zve také kolegy, aby pfimo nahlédli do jejich ¢tenai-
skych hodin, a podle jejich zajmu s nimi hovofi o tom, co pozorovali a co si o tom mysli.
Z toho si bere podnéty pro dalsi planovani. ,Nebyla bych schopnd o své vyuce takto pre-
myslet a rozvijet se, kdybych na to byla sama. Jsem velice vdécnd za moZnost a prileZitost
pracovat v Ctendi'ském tymu projektu Pomdahdme skolam k tispéchu. Diky spoleCnym
setkavdanim, spolecné praci a spolecnému uceni se i jd ucim a ve své vyuce zkousim stdle
nové a nové véci daleko promyslenéji a cilenéji. Diky tomu, Ze u¢im na prvnim stupni,
jsem moc rdada, Ze mohu prozkoumdvat nejen proZitkové ¢teni, ale poustét se i na ptidu
Cteni oborového. Je to prinos nejen pro me, ale i pro moje Zdky, pro moje kolegy, se ktery-
mi svoje zkuSenosti sdilim, a v neposledni fadé pro ucitele, se kterymi se potkdvam v kur-
zech a semindfich, které vedu.”
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Ukazka détské prace v hoding, ve které déti
zkoumaly LykoZrouta.
Zde najdete lekci, text, DPT a pracovni list.

Kdyz se fekne piiroda

Priroda je pro mé nejhez¢i a nejkou-
zelnéjsi vec na svéteé. Priroda md tisice
podob a to mdm na ni rdd. Clovék pri
pohledu na medvéda ziskd silu a pri
kouknuti na list, z kterého kape voda,
uklidnéni. Bez prirody by nebyl Zivot
a ty lidi, co ji nici, si to nejspis neuvedo-
muji. V kazdé zemi si priroda udeélala
vlastni krdlovstvi a kazdé je jiné.
Vojta Valkony (zaéatek zafi, 4. tfida)

KdyZ se rekne priroda, mam takovy
divny pocit. Napadne mé tisic veci
najednou a mé myslenky jsou celé po-
pletené. Podle mne priroda skryvd tolik
tajemstvi a najednou slysim tolik véci.
Slysim bubldni potoku, slySim koruny
stromtui. A tieba kdyZ jdu do lesa, je mi
krasné, krdsné to v tom lese voni.
Terezka Stindlova (zagatek zaFi. 4. tiida)
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Otazky na vybér do dilny ¢teni

TEXT Katefina Sladkova

Mnoho ucitelii fesi, jak dat praci v dilnach ¢teni systém. Jednou z cest mohou byt otazky
na vybér.

ke ¢teni. Chci, aby v dilné ¢teni prozivaly autentické napéti, radost, smutek, obavy, tle-
Vu... spojené s ¢etbou knih.

Soucasné ale chci, aby se jejich ¢tenarské zazitky prohlubovaly i diky tomu, Ze déti
budou stéle poucenéjSimi ctenari, ktefi sv(ij zazitek znasobi tim, Ze o textech budou
poucené premyslet a Ze v textech porozumi vécem, kterych si ¢tenar-konzument
nevsimne.

Ale vim, Ze poucovani nebo ucitelské ukoly univerzalné zadané celé t¥idé mohou za-
Zitek poskodit. Hezky o tom piSe Nancie Atwellova v publikaci The Reading Zone. Spo-
le¢né s Zaky, ovSsem uz na druhém stupni, si jako zakladni cil vyty¢ili pobyt v ,reading
zone" - tedy ve stavu mysli, ktery psychologové nazyvaji flow — hluboky ponor, v tomto
pripadé ponor do pfibéhu, do svéta knihy, kterou ¢teme. Déti byly s to reflektovat, které
intervence ucitelky ponoru branily.

Napadlo mé, Ze bych mohla propojit ¢tenarsky proZitek s rozvojem znalosti a mysleni
o ¢etbé pomoci otdzek na vyber.

« Ctenarsky list 2. tfida

» Otazky na vybér 3. tfida
S otazkami jsme zacali pracovat v druhé tiidé a bylo jich Sest. » Otazky na vybér 4. téida
KdyZ jsem zacinala, viibec jsem neméla pfedstavu o tom, jak a jestli viibec se to bude vy-
vijet a jak dlouho mtiZu timto zplisobem v dilné ¢teni pracovat, jak dlouho to bude déti

bavit a bude-li to pro né pfinosné. Ukazalo se, Ze je to bavi a Ze jim viibec nevadji, Ze jsou
cely rok stejné otazky — méni se totiZ knihy a méni se mysleni déti.

» Ukazky détskych odpoveédi
na otazky na vybér

poradi je vlastné potad stejné, jen se nékde tieba pozméni formulace otazky — trochu se
ztiZi. Napriklad otazka €. 7 je ve tfeti t¥idé psana jednoduseji nez ve ¢tvrté tridé. I otazku
¢islo 5 jsem letos pfeformulovala, protoZe jsem zjistila, Ze détem jedna véta na shrnuti
uZ nestaci.

KaZda otazka je miifena na urcity deskriptor ze ¢tenarského kontinua.

V dilné ¢teni si kazdy Cte ve své knize, pak si dité samo vybere otazku, na kterou chce
po dnesni Cetbé reagovat, a poté sdilime. Lekce, které détem pomahaji rozumét novym
otazkam, jeZ jsou pro déti vZdy narocné, zafazuji do hodin literatury. V dilnach ¢teni déti
aplikuji to, ¢emu porozumeély v téchto hodinach.

Otazky na vybér - 4. tfida

1. | Co se tilibi na jednani néjaké postavy z knihy? Pro¢? 6. | Co setina prectené ¢astilibilo a pro¢? Co se ti nelibilo a pro¢?

2. | Vcéem bysjednal stejné a v éem jinak nez tato postava? Pro¢? 7. Napi$, jak ilustrace a dal$i obrazové prvky souviseji s informacemi
v textu —jak ho doplriuji, vyjasriuji nebo popiraji.

3. | Pripominati postava z knihy nékoho z tvého okoli? Koho? Cim? | 8. | Stalo se vjiné knize, kterou jsi &etl/a, néco podobného jako v t&,
co ¢tes ted? (Napriklad: V éem jednala postava podobné? V ¢em
byla udalost podobna?)

4. | Cochtél autor détem v kniZce fici? Jaky byl jeho zdmér? 9. | Projaké ¢tenare je kniha vhodna? Kdo by si ji mohl rad precist,
komu bys ji doporucil/a?

5. | Zkus napsat kratké shrnuti, o ¢em pravé prectena ¢ast hlavné 10. | Najdes$ v prectené ¢asti néjaka obrazna vyjadreni nebo pfirovna-

byla, co se pravé stalo. ni? Jaka? Vysvétli jejich vyznam v textu.
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Déti si eviduji otazky, na které odpovédély. SlouZi jim k tomu jednoducha tabulka, . . - .
ve které si vybarvi pfislusné okénko. Dité i jA mame jednoduchou a rychlou moZnost POSTUP V DILNE CTENI
sledovat, které otazky dité preferuje a kterym se pfipadné vyhyba. Individualné s zadkem v pojeti uéitelky Katefiny Sladkové
Fes$im, jakou podporu potiebuje, aby se mohl pustit i do otazky, s niZ si dosud nevédél rady. 1. 15-20 minut samostatné &teni.
2.10-15 minut pisemné odpovédi na dvé

otazky dle vybéru.

3.10-15 minut sdileni (rlizné varianty),
déti nejdrive feknou nazev knihy, pak
étou své odpoveédi vybranych otazek,
spontanné se doptavaji, knihy si pro-
hlizeji:

« ve dvojicich ¢i trojicich dle vlastniho
vybéru
« ve vylosovanych dvojicich
« ve skupinach podle volby otazky
—skupina déti, jez sdileji otazku ¢. 1
—skupina déti, jez sdileji otazku ¢. 2
Vidim vykony rtiznych Zaka: ukazky odpovédi nékolika Zaku ze ¢tvrté t¥idy: atd.
« spole¢né v kruhu
i - 24 4 d. DNavavwiil J!_ b —své odpovédi ¢tou déti dle zajmu
, |, _ Tt _ . r - své odpovédi ¢tou ti, ktefi jsou vy-
vém deétem Riere e raddi zasmél o mail ridi losovani

: - —zak poreferuje, co se dozvédél pri

: - y sdileni od svého spoluzaka - kdo

[ (. . v V pribéhu sdileni probihaji ¢tenarské

bubt  Zéraceny WPRYossied  MOFE v Dowri konzultace s jednotlivymi zaky o jejich
i : knize. (2-3 Zaci za hodinu)

datum:
1.

~Nlo|ola]w|n

O étenarské konferenci vice zde
na strané 9.

Mohu také porovnat vyvoj ditéte: ukazky odpovédi téze Zakyné od druhé tfidy
do prvniho ¢tvrtleti t¥idy ctvrté:

Mo m . i e 3 4 L e s Pouzita literatura:
S ey N 3 ATWELL, Nancie. The Reading Zone.
Z€ to vepehppo =vig {( \ 3 (ki e prerbptes . How to Help Kids Become Skilled, Passionate,
{4 ) g i / / Habitual, Critical Readers. 1. vyd. New York:
ipri2a ek Al £ poka g v Jln it § bk PR Scholastic, 2007. ISBN-13 978-0-439-92644-7,
i A / ISBN-10 0-439-92644-0.
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Inspirace vyzkumem - iivod k prekladu o , peclivém ¢teni”

TEXT Hana Kos$talova

Chceme-li byt soucasti svétové komunity uciteld ¢teni, musime sledovat, kterym
tématiim se vénuji, a snazit se jim porozumét i pies rozdily v kontextu. Nemusi to byt

s ws

vzdy snadné, ale pokaZzdé to piinasi obohaceni pro nase mysleni i praxi.

Ctenafsky program Pomahame $kolam k tispéchu stejné jako jeho hlavni inspirator,
program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, ¢erpa velkou mérou z praxe a z vy-
zkumu ¢tenaftstvi v anglicky hovoficich zemich. UZ dvacet let intenzivné sledujeme
vyvoj zejména v Australii, na Novém Zélandu, v USA a v Kanadé. A nejen Velka Britanie
pfinesla diiraz na hodnoceni ve formativni funkci (P. Black, D. Wiliam), které je pfi péci
o budouciho nezavislého a pifemyslivého ¢tenare zasadni. SnaZime se i na dalku zorien-
tovat v tom, co miiZe byt uZite¢né i pro nas v Ceské republice, co 1ze pfenést a bez vel-
kych ztrat upravit pro nase podminky.

Kdy?zZ se divame, co inspiruje kolegy — ucitele ¢teni — v dal$ich zemich Evropy, tfeba
iv zaslibeném Finsku, nalézame odkazy na stejné zdroje. Pedagogika, jakkoli ji silné
urcuje konkrétni kontext jedine¢né vychovné situace, se stava globalni.

Univerzitni ucitelé zaméfeni na rozvoj étenarstvi v anglicky mluvicich zemich rea-
lizuji spolecné s uciteli ze kol vyzkumné projekty, které jsou pfimo propojeny s praxi
ve tfidach na jedné strané a s teoretickou i filozofickou reflexi toho, jak se v komunikaci
zachazi s texty, na strané druhé.

Nékteré jevy a postupy zkoumaiji jiZ generace badatell1 — t¥eba vyznam metakognice
pfi ¢teni a to, jak ji u déti rozvijet. A ackoli se zd4, Ze véda a mdéda moc nejdou dohroma-
dy, 1ze sledovat i v nasi oblasti Zhava, tedy moédni témata sezony (,hot topics®). Néktera
témata pritdhnou pozornost pfirozené a stanou na ¢as na Spici popularity. Nékdy do vy-
voje zasahne vys§i moc a pozméni smér praxe i vyzkumu.

Takovym zpusobem ovlivnila mysleni i viukovou praxi v roce 2010 Asociace gu-
vernéra (National Governors Association) a Rada ministri §kolstvi jednotlivych stat
USA (Council of Chief State School Officers, CCSSO). Ti z pozice politické moci iniciovali
a podpotili vznik spole¢nych vzdélavacich standarda (Common Core State Standards).
Maji zarucit nap¥ic celymi Spojenymi staty americkymi, Ze absolventi povinného vzdé-
lavani, které ve vétsiné statt kondi dvanactou t¥idou, v osmndcti letech Zaki, budou
pfipraveni na soucasné pozadavky profesni drahy a studia (career and college ready).
Standardy pfijalo 42 z 50 stata.

Standardy v oblasti ¢teni doprovazi dalsi horké téma. Tim je tzv. close reading. Pro-
ponenti close reading se zprvu pokouseli stavét ostrou hranici mezi dosavadnimi dopo-
ruc¢ovanymi vyukovymi praktikami a close reading. A to ¢asto i navzdory letitym vyzku-
mim, kterymi jsou mnohé postupy podloZeny. Napfiklad tvrdili, Ze aktivity pfed ¢tenim
odvadéji zaky od porozuméni smyslu textu. Vychazeli z toho, Ze fada ucitelt zadava
aktivity pred ¢tenim tak, Ze se mijeji s textem a nepfispivaji k jeho porozuméni. Déti pak
ztraceji ¢as hloupostmi, misto aby cetly’. To ale neznamen3, Ze pfiprava na ¢teni textu
nema smysl. Ukazuje to spi$ na potfebu podpory ucitelt v tom, aby dokéazali propojit
smysl textu s ¢innostmi pied ¢tenim.

Posledni léta pfinesla sblizovani close reading s mnohymi praktikami, které
odborna komunita povaZovala pfed vpadem close reading za cenné. The Reading
Teacher? Casopis Mezinarodni asociace pro gramotnost (International Literacy
Association?) zaméreny na rozvoj ¢tenarské gramotnosti mladsich déti, pfinasi fadu
textd, jejichZ autofi se snazi vyrovnat se odborné s politickym poZadavkem guverné-
rd a ministra.

Samo ,close reading” (peclivé ¢teni) je analyticky pfistup k interpretaci textu,
ktery se zaméfuje na velmi svédomité, detailni prozkoumavani nerozsahlé pasaze

Takové zbytecné aktivity zname

iz naSich t¥id. Naptiklad kdyZ ucitelé
zadaji détem kiizovku, kde v tajence
ma vyjit téma textu. To neni aktivita,
ktera by déti na porozumeéni textu
pripravila. Spousta ¢asu se ztraci vse-
lijakymi povrchnimi dramatizacemi,
které se smyslem textu souviseji jen
velmi okrajové.

Na ¢teni starsich zaku a student
se zaméf'uje sestersky ¢asopis JAAL
- Journal of Adolescent and Adult
Literacy. I ten vydava ILA.

Od roku 1956, kdy vznikla, se tato
organizace jmenovala International
Reading Association (IRA). Ke zméné
nazvu pfistoupila po diikladné
pripravé pfed necelymi dvéma lety,
v lednu 2015. Vedlo k tomu pfesvéd-
Ceni asociace, Ze gramotnost v Sir§im
slova smyslu je zdkladem veskerého
vzdélani. Asociace sdruZuje pies

300 000 vzdélavatelu ze 75 zemi. Pati
mezi nejrenomovanéjsi nevladni
neziskové organizace.
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textu, v§im4 si kaZdé drobnosti ve volbé slov, v konstrukci vét, v navaznosti vét,

a tak se snazi odhalit obsah textu. Jeho teoretickym zdrojem je interpretac¢ni $kola,
ktera se rozvijela vprostfed 20. stoleti pod ndzvem ,nova kritika“ (new criticism).
Velkym rizikem takto pojaté interpretace je priliSné zaméreni na formalni stranky
textu a na snahu o objektivitu p¥i vykladu textu - jako by bylo moZné najit univer-
zalné platny a jediné spravny vyklad textu, pokud ho budeme dostate¢né detailné
a vytrvale pitvat.

Pokud zlistane ,close reading"” ve $kole v rovnovaze s ostatnimi pfistupy pfi praci
s textem, miZe znamenat obohaceni.

V niZe uvedeném cClanku prinasime preklad textu, ktery vySel v roce 2014 v ¢asopise
The Reading Teacher a jehoZ autofi ¢asto publikuji pro ucitele metodické ¢lanky vzta-
hujici se k riznym aspektim close reading. Oba odbornici patfi mezi nejpopularnéjsi
autory dneska.

~Peclivé ¢teni” vécnych textl na prvnim stupni

TEXT Douglas Fisher, Nancy Freyova

Pred nékolika lety upozornila Nell Dukeova' na skutecnost, Ze mnoho prvostupiio-
vych déti nema prileZitost seznamovat se s vécnymi texty. Zjistila, Ze se déti mladsiho
Skolniho véku setkavaji se ¢tenim nebeletristického textu pouze 3,6 minuty denné.?

Cteni vécnych textil a praci s nimi by méli Zaci vénovat vice éasu. Je diileZité, aby
se zaci uz na prvnim stupni seznamili s povahou a s rysy vécného textu a dozvédéli se,
Ze existuji zdroje, z nichZ se mohou ucit, jak pfemyslet o materialnim, Zivém i social-
nim svété, ktery je obklopuje. Tak si buduji obsahové znalosti, které jim umoZzni dalsi
poznani svéta i porozuméni textiim.

Ne vSechny vyucovaci postupy pro praci s vécnym textem jsou funkéni. Jak je
uvedeno v dodatku A Common Core State Standards: ,Zdci, kteii nemaji dostatek prile-
Zitosti ¢ist, dostdvaji casto za tikol fadu povrchnich ¢innosti, napfiklad tzv. skimming
a scanning® od sebe oddélenych informaci. A je nepravdépodobné, Ze by takové Cteni
vedlo Zdaky k touze po skutec¢ném porozuméni komplexnim textiim.” (National Gover-
nors Center for Best Practices & Council of Chief State School Officers, 2010, s. 3)

K tomu dodava D. Miller (2013): ,Pokud chceme, aby Zdci Cetli vice vécnych textu,
musime hledat smysluplné cesty k zarazeni nefikCnich, vécnych textti do své kaZdo-
denni prdce!“(s. 23)

Nejcastéji se doporucuje, aby se pfi praci s vécnymi texty vyuZzivalo ucitelovo pfed-
¢itani, prace v malych fizenych skupinach a samostatné ¢teni. Dale se doporucuje, aby
tfidy byly vybaveny vécnou literaturou a aby Zaktim byly pravidelné davany pisemné
ukoly, které jim umozni vstupovat do svéta faktografické a na diikazech zaloZené lite-
ratury (Duke, 2013).

Dostacuji tyto postupy k tomu, aby Zaci prohloubili své porozuméni vécnému tex-
tu? Dosli jsme k nazoru, Ze odpovéd na tuto otazku zni: Ne, nedostacuji.

1 Nell Dukeova - vysokoskolska pedagozka z Michiganu, ktera se zabyva vyukou gramot-
nosti.

2 Tato data jsou z vyzkumu z USA, v ¢eském prostiedi obdobny vyzkum neprobéhl.

3 Jsou to techniky uréené k vyhledavani konkrétnich izolovanych informaci (scanning)

nebo hlavniho sdéleni textu (skimming) pfi rychlém, povrchnim ¢teni textu (dokumentu).
Hodi se v piipadg, Ze Ui€elem ¢teni je rychle v textu najit konkrétni idaje, anebo rychle
zjistit, o ¢em text nebo jeho pasaz jsou.

Douglas Fisher - Nancy Frey: Closely Reading
Informational Texts in the Primary Grades.
The Reading Teacher 68, Issue 3, November
2014, s. 222-226.

Zkraceny preklad: Irena Polakova, Ondfej
Hausenblas a Hana Kostalova.
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To vSechno jsou dlileZité vyucovaci postupy. Jsme ale pfesvédceni, ze ,peclivé”
¢teni (close reading*) komplexnich textl by je mélo doplnit uz na prvnim stupni.

Domnivame se, Ze nékteré z kol by mély byt zaméfeny na zlepSovani vydrze
u ¢tendfe, zatimco jindy by Zaci Cas travili ¢tenim k ziskani vétsi ¢tenarské sily.
Vypada to trochu jako cvicebni plan. Zavody v plavani nebo v tenise ¢i atletice
vyzaduji oboji: vydrz a silu. Stejné tak obé potfebujeme pfi ¢teni.

Obecné feceno, definovali jsme ,peclivé ¢teni” jako pozorné a na cil zamérené
opakované ¢teni (znovucteni) celych textt.

Aspen Institut, vzdélavaci a politicka skupina, ktera ma vliv i na $kolni praxi, uvadi:

.Peclivé ¢teni zahrnuje zkoumdni kratkych casti textu prostrednictvim nékolike-
rého Cteni opakované zaddvaného v rtiznych vyucovacich hodindch. Pomoci otdzek,

které vychdazeji z textu, a pomoci navazujici diskuse jsou Zdci vedeni k hlubsi analyze
a k doceneéni riiznych aspektti textu, jako je klicova slovni zdsoba ¢i to, jak je vyznam

slov utvaren prostiednictvim kontextu. Zdci si v§imaji formy, ténu poddni, obraz-
nosti textu nebo rec¢nickych prostiedki, i toho, jaky vyznam je nesen vybérem slov
i stavbou vét. Zdci objevuji rtizné tirovné vyznamu textu, protoZe jednotlivé pasdze
¢tou néekolikrat.”

Uvedené definice obecné popisuji, jaké zkuSenosti by Zaci p¥i praci s textem méli
ziskat. Nenabizeji ale popis rozdil(, které jsou mezi ,peclivym ¢tenim” na prvnim
stupni a ,peclivym ¢tenim" na druhém stupni.

ODHALUJEME ROZDIiLY V ,PECLIVEM CTENI"
NA PRVNIM A NA DRUHEM STUPNI

I Vybér textu

Peclivé ¢teni je navod k budovani ,¢tenafské sily” zaka. Proto Zaci ¢tou komplexnis
texty.

Vzhledem k tomu, Ze Zaci na prvnim stupni se ¢ist teprve uci, jsou pro né texty

k nacviku elementarnich ¢tenatrskych dovednosti (k lusténi pismen, slov, vét).

Na vy$8im stupni byvaji texty pouZivané k ,peclivému ¢teni“ obdobné co do naroc-
nosti jako texty pouZivané pfi jinych vyukovych pfilezitostech. To ale neznamena,
Ze texty, které Zaci druhého stupné ¢tou doma nebo ve volném case, jsou tak slozité
jako ty, které ¢tou ve Skole. DomAci ¢teni totiZ slouZi jinym ¢tenafskym cilam

Su

- pfedevsim buduje ,tenarskou vydrz®.

II Prvni ¢teni textu

Na prvnim stupni vétSinou piedc¢ita poprvé text ucitel, zatimco na vy$sim stupni
si text rovnou ¢tou Zzaci sami. Existuji samozifejmé texty, které mohou samostatné
precist i Zaci na prvnim stupni, takové, které maji malo slov a dost obrazki. A naopak
—inadruhém stupni se miiZe vyskytnout tak naro¢ny text, Ze ho nejprve bude chtit
predist ucitel. At tak ¢i tak, na niZsim i vy$sim stupni by méli Zaci ¢ist text nékolikrat,
aby textu hloubéji porozumeéli.

Pokud mladsi Zaci ¢tou text jen jednou, nemuseji si vSimnout rtiznych vypravéc-
skych perspektiv, autorskych zameér®, a mohou dokonce i ztratit nit pfibéhu. Starsi
Zaci zase postiehnou pfi prvnim ¢teni, o ¢em text doslovné pojednava, ale nevSimnou
si hlubsich souvislosti, které text nabizi. Opakované ¢teni je pro né Sanci peclivéji

prozkoumat udélosti a my$lenky uvedené v textu.

III Poznamky v priibéhu cteni textu

Zaci se obvykle neuéi psat si do skolnich texttl poznamky, protoZe vytisky textt
se pouZivaji nékolik let opakované i pro dalsi Zaky. Neuméji si proto k textu ¢init
poznamky. Kreativni ucitelé fesi tento problém tim, Ze na interaktivni tabuli ukazuji
zaktm, jak si mohou psat vlastni poznamky k textu, pfipadné uci Zaky, aby zazname-
navali své myslenky béhem ¢teni na lepiky.

ZAci by si méli poznamkovani osvojit jiz v priibéhu ranych skolnich let. Zaci by se
méli naudit riznym technikdm poznamkovani, aby je mohli na druhém stupni pouzi-
vat pro lepsi porozuméni textu.

Sbory v ispésnych skolach se domlouvaji na tom, jakému systému znacek budou
zaky udit. Déti pak nejsou zmatené tim, Ze se v kaZdém prfedmétu poZaduje jiny zpl-
sob znackovani textu.

Preklad pojmu close reading neni
do Cestiny snadny. ,Peclivé” ¢teni ne-
vystihuje v Gplnosti, o¢ jde. MliZeme
pouzit vyraz ,zkoumavé" ¢teni, ale
ani ten neni pfesny.

Duraz na komplexni texty pfinesly

v USA CCSS a close reading. Mysli se
jimi texty, které nejsou uméle upra-
vované, redukované, pro tcely $kolni
praxe a vyuky. V ramci CCSS se ,text
complexity” pojednava podrobné.
Vice o komplexnich textech v KG
Cislo 2-3 na s. 59 v pfekladu textu
stejnych autort Modelovdni pri Cetbé
komplexnich informacnich textu.
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Uvadime t¥i zdkladni poznamkovaci dovednosti, které by se Zaci méli naudit

pouzivat:

— podtrZeni klicovych nebo hlavnich myslenek

—zakrouZzkovani slov nebo frazi, které jsou matouci ¢i nejasné

- psani poznamek svymi vlastnimi slovy na okraj textu

Pokud maji Zaci rozpoznat hlavni my$lenky, méli by nejprve pfemyslet o dleZitych

informacich, které text nabizi.

Krouzkovani slov a frazi, kterym nerozuméji, predpoklada, Ze Zaci stale monitoruji

své porozumeéni textu.

A konecné, psani poznadmek svymi vlastnimi slovy na okraj textu ukazuje, Ze Zaci

to, o ¢em Cetli a o Cem pfipadné diskutovali se spoluzaky, shrnuji a vytvareji syntézu.

Radi bychom zduraznili je§té dva duleZité body tykajici se poznamkovani:

« Za prvé - zaci ¢asto skon¢i poznamkovani textu hned po prvnim ¢teni. Pokud jim
to dovolime, pak budou zfejmé schopni vyuZit jen to, co se dozvédéli pfi prvnim
Cteni - tj. to, co je ziZeno jen na jejich prvotni porozumeéni textu. Je potieba zaky
vést k tomu, aby si délali k textu poznamky jak p¥i dal§im ¢teni, tak p¥i diskusi
o textu. Cilem je, aby si Zaci vybudovali ndvyk zaznamenavat si myslenky k tex-
tim béhem celé prace s nimi.

« Za druhé - poznamky Zaku jsou obrovskym zdrojem informaci pro formativni
hodnoceni. Pozndmky umozZni uciteli, aby nahlédl do toho, o ¢em Zak v priibéhu
Cetby premysli, ne jen do toho, co Zak vymyslel azZ po jejim skonceni. Moudry uci-
tel si pravidelné schranuje poznamky svych Zakt a nasledné jejich pomoci urcuje,
jaky typ vyuky a tkol pomutze Zaktim dostat se na vy$si Groveinl ¢tenarské gra-
motnosti.

IV Opakované ¢teni

Jednim z hlavnich ukazatelt toho, Ze Zaci navykli ,peclivému ¢teni®, je opakované
Cteni. Texty, které vybirame pro ,peclivé ¢teni®, neodhaluji sviij smysl snadno a rychle.
ZAaci by méli text ¢ist opakované, bez ohledu na to, v jakém roéniku se nachazeji. Opa-
kované ¢teni je soucasti ,peclivého ¢teni”.

Uz na prvnim stupni Zaci mohou ¢ist opakované samostatné, byt to neni nutné.
Nékdy text znovu pred¢ita uditel, zatimco Zaci hledaji informace a argumenty. Jindy
Zaci na prvnim stupni opakované ¢tou ty ¢asti textu, v nichZ se nachazeji urcité infor-
mace. (..)

Na vy$S8im stupni Zaci obvykle znovu ¢tou text samostatné. Tim nechceme Fict, Ze
by nemohl pted¢itat uéitel. Naptiklad pfi tfetim ¢teni, aby tak usnadnil Zakim poro-
zuméni. Zejména, je-li textem prepsana rec (proslov), nebo kdyz text obsahuje dialogy;,
anebo kdy? je k dispozici autorska nahravka. Zaci po prozkoumani textu mohou vy-
slechnout dobovy zaznam nebo autora, ktery pfed¢ita vlastni text. (...

Kromé toho jsou Zaci na vys$sim stupni ¢asto pobizeni, aby si navzajem predcitali
texty v mensich skupinkach. Nedéje se to nikdy bez pfipravy pfi prvnim ¢teni, ale
vzdy aZ po nékolikerém precteni textu. (...)

V Diskuse vychazejici z textu

Dal$im ukazatelem, Ze si déti navykly na ,peclivé ¢teni”, je to, Ze Zaci o textu mezi
sebou hovoii. Text, ktery nenabizi vrstevnické uceni, nebude pravdépodobné pro ,pec-
livé ¢teni” vhodny. A naopak pravé texty, které pfinaseji i moZnost nasledného rozho-
voruy, jsou pro né vhodné.

Na prvnim i na druhém stupni by Zaci méli o textu hovofit. Samoziejmé se diskusi
musi ucit. Vidéli jsme zkuSené Zaky, ktefi se automaticky zapojovali do tivah a do deba-
ty o textu, jako by to bylo néco béZného. Mnozi Zaci ale k zapojeni do diskuse potiebuji
navodné otazky. V Zddném pripadé nechceme Fict, Ze je nutné, aby se zaci zamétovali
vyhradné na odpovédi na otazky, anebo Ze by neméli vytvaret vlastni otazky. Spise
chceme zdiiraznit, Ze otazky jim slouzi jako inspirace k zapojeni do debaty.

Existuji rizné typy otazek, které zakiim mutiZeme nabizet jako oporu pfi budovani
jejich hlubsiho porozuméni.

« P¥i prvnim ¢teni a v nasledujici diskusi se Zaci zaméruji na doslovné porozuméni

-na to, co text rika.

« Dalsi ¢teni textu je zaméfeno na to, jak text funguje — Zaci se bavi o vyznamu toho,

jakou ma text stavbu a jakych prostiedki autor pouziva.

« A tfeti Groven porozuméni je zaméfena na to, co text znamena: na celkovy smysl

textu a na zavéry, které z textu plynou.
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Maji-li Zaci dosdhnout vysSe uvedenych stupiit porozuméni, je tieba, aby Cetli text
opakované a prohlubovali tak své porozumeéni. V tabulce ¢. 1 uvadime piehled téchto
tfi irovni porozuméni textu, jaké ¢asti obsahu se ta ktera trovein tyka, a piiklady
otazek ke vSem tfem urovnim (pro konkretizaci jsme vyuZili text Jak se lidé naucili

létat®).

Tabulka ¢. 1- Otazky vychazejici z textu

HODGKINS, Fran - KELLEY, True.
How People Learned to Fly. New
York (NY): HarperCollins, 2007.
ISBN 0756981018.

Faze éteni Slozky obsahu Priklady otazek
Prvni éteni: » obecné » Co chtélilidé udélat?
Co text fika? porozumeéni « Proc je létani dalezité?
(doslovné « klicové » Co by se mohlo stat, kdyby neexistovala gravitace?
porozuméni textu) podrobnosti « Co lidé zkouseli, aby se pfiblizili ptakiim?
Druhé ¢teni: « slovni zadsoba « Co je to drak? Jak souvisi se silou?
Jak text funguje? « struktura textu « Co je gravitace? Pro¢ je dllezité ji porozumét?
(vystavba textu « autorské « Podivej se na informace na obrazcich. Pro¢ je sem autor zaradil?
a pouzité prostredky: femeslo
Jak je text usporadan?
Cim plisobi na &tenare?)
Treti éteni: « Zavéry « Co nas, ¢tenére, autor uci?
Co text znamena? « nazory « Proc je dilezité vénovat se otazce, pro¢ lidé zkouseli rGizné véci ve snaze létat?
(vyznam a smysl textu) a argumenty « Jakym rdznym G¢eltim dnes slouZi letadla?
« intertextualita (spojitosti Prectéte si knizku o bratrech Wrightovych nebo o Charlesi Lindberghovi.
mezi texty) Porovnejte, co pfi jejich pokusech o let uspélo a co ne.
Co z nich udélalo slavné lidi?
Jak jejich tehdejsi rozhodnuti ovlivnilo dnesni [étani?

VI Reakce na cetbu textu

,Peclivé ¢teni” by mélo v néco ustit. Ptame se zaka s oblibou: K ¢emu vds text
inspiruje? Co chcete nyni udélat?“ Nékdy se Zaci chtéji dozvédét vic o tom, o ¢em
Cetli, chtéji dalsi zdroje, chtéji téma zkoumat. Jindy chtéji prezentovat své napady
druhym. V jinych pfipadech chtéji Zaci diskutovat o myslenkach, s nimiz se seznami-
li v pribéhu ¢teni textu nebo sady textd. A leckdy dokonce Zaci chtéji napsat reakci
na to, co Cetli.

Mezi prvnim a druhym stupném Skoly tu najdeme fadu podobnosti. Hlavni rozdil je
v druhu podpory, ktery studentiim nabizime, kdyZ voli urcitou ¢innost v reakci na text. (...)

Tabulka ¢islo 2 obsahuje souhrn rozdild mezi ,peclivym ¢tenim" na prvnim stupni
anadruhém stupni.

Tabulka ¢islo 2 - Porovnani ,peclivého ¢teni“ na prvnim a druhém stupni

.Peélivé éteni” na prvnim stupni Slozky ,peélivého éteni” .Peélivé éteni” na druhém stupni

Naroénost &teni je vy$si nez ¢tenarska Grover zaka. | Vybér textu Naroénost textu je jen mirné vy$si, nez na jakou jsou Zaci

zvykli pfi jinych ¢tenarskych tkolech.

Ucitel ¢te text nahlas, ackoli Zaci zatim nejsou Prvni ¢teni Z4ci &tou ve vétsiné pripad( text samostatné, ackoli zatim
schopni porozumét hlubsimu vyznamu. nejsou schopni porozumét hlubsimu vyznamu.
Uditel uci zaky, jak poznamkovat text, a podporuje Poznamkovani textu Z4ci se uéi poznamkovat samostatné a obohacuji své

je k spolupréci pfi psani poznamek. poznamky na zakladé diskuse ve ttidé.

Z4ci tou text samostatné, s minimalni podporou ugitele.
Mohou také vyuzit audionahravky, napf. autorského pred-
nesu basné, ¢i si vyslechnout ucitelem ¢teny dialog nebo
si vzdjemné predcitat dilezité pasaze.

Ugitel &te ponékolikaté text nahlas. Zaci s nim
mohou ¢ist odstavec, vétu, frazi ¢i samostatné
slovo. Z cviénych divodd maze nékolik zaku cist
text samostatné.

Opakované éteni

Zéci se zapojuji do rozsifujicich diskusi, v nichz Diskuse, ktera vychazi
hovofi o otazkach, jez text nabizi. Prohlubuji své ztextu

porozuméni skrze analyzu doslovného vyznamu
textu, vystavby textu a smyslu textu.

Zé4ci pi$ou spoleéné ¢i samostatné. Zkoumaji, objevuiji
a probiraji zajimavé otazky.

Zaci kresli &i pisou spoleéné &i samostatné s pod- Reakce na ¢etbu
porou dospélého a pod jeho vedenim. Osméluji

se sdilet sva zjisténi a probirat zajimavé otazky.

Pevné véfime, Ze ,peclivé ¢teni” vécnych textl je doplitkem Fady dalsich ¢tenaiskych
¢innosti zamétenych na rozvoj gramotnosti, které jiZ u¢itelé pouzivaji. Zaci by méli
mit stale pfilezitost ¢ist nahlas, sdilet ¢tenarské zazitky, pracovat v malych skupinach,
vyuZzivat kooperativni ¢tenarské aktivity, jako jsou ¢tenarské (literarni) krouzky

a vzajemné uceni (ucime se navzdjem).
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Myslime na vyvoj

Kdy?zZ jsme psali tento ¢lanek, dlouze jsme diskutovali o tom, zda bychom dokonce
neméli vytvorit néjaké schéma, které by porovnalo ¢teni na prvnim a druhém stupni
a ukazalo shody a rozdily.

Ale na$im cilem neni narysovat pevnou délici ¢aru mezi ,peclivym" ¢tenim na prvnim
anadruhém stupni. Je tfeba brat v vahu souvislosti, vybrany text, potfeby a silné
stranky zak.

Neradi bychom, aby nékdo nabyl dojmu, Ze musi zapomenout na v§echno, co vi
o svych Zacich a jejich dovednostech, protoZe v ¢asopise The Reading Teacher bylo pub-
likovano, Ze na prvnim stupni by méli Zaci délat toto a na druhém zase ono.

Je ziejmé, Ze Ctenarské dovednosti i ¢tenarské chovani déti se rozvijeji tehdy, kdyZ je
vyuka uéinnd, efektivni. A dobfi ucitelé nepfemysleji jen o tom, co odudi pravé dnes, ale
planuji hodné dopfedu. U¢itelé Zaktim pFedstavuji nové ¢tenaiské dovednosti mnohem
dfiv, neZ je déti zacnou pouZivat a nez si je v dalsim vyucovacim obdobi vice osvoji.

Nebojte se experimentovat a zkoumat, co nového by mohli vasi Zaci jesté zvladnout.

,Peclivé ¢teni” je zplisob, kterym muze ucitel tAhnout kupfedu schopnosti déti na-
slouchat a rozvijet ¢teni s porozuménim.

A pokud si vS§imnete, Ze Zaci pracuji az moc samostatné a hladce, znovu se zamyslete
nad vybérem textli. Samostatnost Zaku, kterou pozorujete, miiZe byt signalem k zvyseni
nérocnosti textl.

A na zavér jesté nékolik slov k vyuce v radmci ,peclivého ¢teni” na druhém stupni.
Dobry ucitel na druhém, stejné jako na prvnim stupni pfemysli o tom, co jeho Z4ci potie-
buji, aby se mohli rozvijet. Na prvnim i druhém stupni je velmi daleZité, aby zZak ,dosahl”
na text. I na druhém stupni budou nékte¥i Zaci potfebovat, aby jim novy text byl pie-
¢ten, zatimco jini ¢tou rovnou samostatné. Prichazeji chvile, kdy cela tfida na druhém
stupni potfebuje znovu zaZit, jak se délaji napiiklad poznamky k textu, a ucitel ji to
ukaZe.

Ucitel druhého stupné se rozhoduje podle potfeb svych Zak a své plany jim pfizpa- o
sobuje. A pravé toto je skute¢né poznavaci znameni dobré vyuky s vécnymi texty. VAL o o a (1947 medebly g
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Pokus s peélivym étenim - ukazky prace ze tfidy Ireny Polakové
Druhy pokus s peélivym étenim — hodina d&jepisu v primé. Cetli jsme text E. Gombricha

Struéné déjiny pro mladé étenare. Nasledné jsme se rozhodli, Ze se budeme vice zabyvat :: Pc:?l Ef -": =
Konfuciem a mistrem Lao-c'. Vytvofili jsme si tzv. filozofické denicky, kam jsme si zapsali své '3r°-5‘-‘,‘-“"-_-"._°":i:_.:uw.
tvahy, ke kterym nas text a nasledné seznameni s nékolika citaty inspirovaly. Ve tfidé pou- e },;" o

zivame filozoficky denicek obvykle aZ v souvislosti s antikou, tentokrat nas ale téma natolik
zaujalo, e jsme si chtéli své ivahy nékam poznamenat. Aktivita byla tedy zafazena driv.
Po psani nasledoval ,filozoficky kruh” - debata v kruhu nad poznamkami zaka.
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Jak diilezita je v literarni cetbé osoba ¢tenare?

TEXT Ondfej Hausenblas

Ma literarni dilo jeden spolehlivy vyznam, nejspise ten vlozeny autorem? Je ikolem
skoly naucit Zaky, aby ho v dile nasli, zformulovali ho a zapamatovali si ho? Anebo si
prece kazdy muze text vykladat a chapat po svém, a ikolem skoly je naucit Zaka, aby
své pochopeni opiral o text a uzil si cetby? To je rozpor, o némz se casto diskutuje mezi
uciteli, ktefi se snazi ic¢inné rozvijet ¢tenarstvi Zaki. BohuZzel tento rozpor a oba nazory
vychazeji spise z navyklé skolské tradice, anebo z odporu k ni.

Ale informovany nazor by se mohl vice opirat o to, co o procesu ¢teni fikaji psycho-
logové a badatelé v oboru ¢tenafské gramotnosti. Jak vlastné vznika to, ,co vlastné dilo
znamena'? Prozradil to autor p¥i besedé? Napsali to profesofi ve slovniku literatury
nebo kritici v novinach? Vymysli si to pani ucitelka podle néjaké ucebnice, nebo ji to
vyzradili na fakulté? Je to nékde v dile napsano? Nebo snad redaktor to dal na zaloZku
obalky? A kde to vzal on? A co kdy?Z si smysl dila (co dilo opravdu znamena) domysli po-
kazdé znovu ten, kdo Cte to, co textu vepsal autor? Je pak moZné, Ze bychom si spolecné
néco myslili o Machové Maji, Haskové Svejkovi, Skvoreckého Zbabélcich nebo nedejbo-
Ze o nékterém sonetu od Shakespeara nebo o Eccové Jménu ruze?

KdyZ hleddme model, ktery by ndm pomohl chapat to, co se dé&je pfi ¢teni v mysli
Ctenafe a jak se v ni buduje smysl dila, miZeme se poucit nékterou z teorii interpreta-
ce. Téch jsou dnes piehrsle, ale v odbornych textech, které jsou blizké skolni vyuce, se
hodné cituje transakéni teorie Louise Rosenblattové. Hrubé feceno, podle ni neni ani
text (kniha), ani ¢tenaf sdm néc¢im pevné danym a neménnym. Uz béhem samotného
procesu ¢teni se oboji priitbéZné promeériuje. To, co se autor snaZil nam slovy a vétami,
motivy, déjem nebo situaci a celou strukturou svého dila sdélit, vidime kazdy za sebe
jen skrze filtr svych vlastnich zkuSenosti, znalosti, pfedstav. Mame o tom znalosti, pfed-
stavy a prekoncepty, schémata. To, co v dile by ndm bylo Gplné cizi, skoro nevnimame,
nerozumime tomu. Ale miiZeme se toho pfece jen dobrat, protoZe postupem ¢teni se

my sami ménime - co jsme neznali pfed prvni slokou basné, to pfi ¢teni druhé sloky uz Ondfej Hausenblas vyucuje

je soucastinasi osoby a zkuSenosti z Cetby, takZe se nam vyno¥i nejen vyznam novych, na PedF UK Praha, je lektorem
neznamych prvk, ale ¢asto se zméni i naSe porozuméni tomu, co jsme pied chvilkou programu Ctenim a psanim
povazovali za znamé. A u tfeti sloky je to zase o krii¢ek jinak. Cetba nas méni, vklada ke kritickému mysleni a ¢lenem
do nas zkuSenost, proZitek, informace. Ale ¢etbou my také ménime knihu (text) - uz &tenarského tymu projektu
neznamena to, co znamenala na samém zacatku cetby, nebo kdyZ jsme o knize potud jen Poméahame $kolam k aspéchu.

slySeli. A méni se i v§znam toho, co uZ v ni mame pfecteno a co jsme v minulé kapitole
chapali jinak. (Autor detektivek ndm to dava Casto zfetelné pocitit, mily Watsone, ale
plati to i o basnich nebo dramatu.) Mezi nami a knihou probiha transakce, vzajemna
vymeéna, a to, co my nebo kniha transakci ziskame, zistava. Ale pristi cetba téZze knihy
bude zase transakci - pfijdeme k ni uz tfeba starsi (napfiklad si Babicku s porozuménim
preCteme aZ 40 let po Skolni cetbé, a nejen my se opét zménime v moudrejsi, ale i kniha
diky nasi opakované cetbé za¢ne pro nas platit jako zase jiny skvost kultury..).

Tato teorie transakce zada od ¢tenafe velkou miru reflexe: vime, Ze kazdy z nas vkla-
dé do knihy svou ¢etbou trochu jinou osobni zku$enost, takZe nami budované vyznamy
- nasSe interpretace textu se mohou rtizné lisit i shodovat. (Cizinec pak do ¢etby Babicky
vklada mozna néco hodné jiného ne% Cech, v ciziné se Svejk ¢te a chape vyrazné jinak
neZ doma atp.) Vime, Ze kdyZ mluvime o Babiéce, vlastné mluvime kaZdy i o trochu jiné
knize, a méli bychom vzit na védomi, Ze to odpovida jinakosti mezi nami ¢tenari. Lite-
ratura je pro narod pfinosné pravé diky tomu. Dava nam pfileZitost spole¢né ohledavat
vyznamy a hodnoty a porovnavat je mezi nami ¢tenafi, a tak sladovat svou kulturu i své
osobni hodnoty, véetné tolerance vic¢i druhym, ale také vCetné pozornosti vici pecli-
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vosti, se kterou si my i druzi své chapani dila budujeme. Chapeme, Ze néktefi ¢tenafi se
kvtli rychlosti ¢teni nebo nepfipravenosti na ¢etbu nedobiraji ke komplikovanéj§im
vyznamum, ale intuitivné citi krasu textu a ziskavaji prozitek (od toho je literatura kras-
nou, aby jim to umoZiovala...).

Ke skolni vyuce literatury by tedy mélo patfit to, Ze dava dost svobody na utvareni
vlastniho vykladu dila, i dost pfileZitosti k tomu, aby se osobni chapani setkala a navza-
jem korigovala i rozvijela. Procesu transakce p¥i ¢teni se déti museji ucit, sim od sebe se
nerozviji. A tu nardZime na nékteré slozky vyuky a nékteré instituce ve Skolstvi, kterym
takova individualizujici i sladovaci role literatury viibec nevyhovuje. Citanky a ugebni-
ce, literarni kanony, zkous$eni, zkousky, maturity, standardy — to vSe pracuje s vyznamem
literarniho dila spiSe jako s né¢im jednozna¢né danym, a nikoli jako s né¢im na misté
vyjednavanym. Maturitni pisemka by snadno mohla byt ukazkou transakéniho vyjed-
navani mezi ¢tenafem a dilem — ale to by se musela psat t¥eba cely den, a hodnotitelé
by museli mit ¢as na dikladnou ¢etbu pisemnych praci maturantt, a museli by se umét
osvobodit od napevno urcenych ,vyznami* knih. A ovSem vyuka by po cela pfedchozi
1éta musela k takovému pojeti cetby sméfovat.

Prekvapivou podobnost mezi nasimi zvyklostmi a situaci v USA shledame, kdy?Z ¢te-
me v nejnovéjsi edici proslulé knihy Nancie Atwellové In the Middle (v kap. 5: Essential
lessons for readers, s. 199). PiSe tam: ,Moje vyuka poezie, obrazné feCeno, prelézd pies
okraje strdanky. Jisté si toho vsimli zejména ucitelé, ktefi s nadSenim pfijimaji poZa-
davky, jeZ na vyuku materstiny v USA klade stdtni standard Common Core State Stan-
dards (CCSS)."

Atwellova vysvétluje, co stoji za americkym standardem - literarni teorie zvana novad
kritika (new criticism). Podle této teorie ma zak rozebirat umélecky text jako nezavisly
celek a viibec se nema ohliZet na kontext dila nebo na svou osobni odezvu. To znamena,
Ze by ¢tenaf nemél spojovat text s dobou, s mistem, s divody jeho vzniku, ani s auto-
rovym Zivotem a praci, ani se svou vlastni reakci na ¢etbu tohoto dila. (V tom se Ame-
ricané lisi — u nas se znalost literarni historie ¢asto poZaduje jako to hlavni, ale osobni
odezva na Cetbu také schazi.) Nova kritika je uz davno pry¢, ale pfeziva z ni u nékterych
lidi na rozhodujicich mistech tendence omezit u Zaka zvladani literatury na formalni
prostiedky literarniho dila. Odmitaji, Ze by osobni proZitek a odezva, zapojeni ¢tenafo-
vych individualnich zkuSenosti byly stejné dileZité. ProtoZe se neda namérit testem
nebo formalizovanym rozhovorem. A o G¢inku dila na ¢tenére - tedy o tom, co je na lite-
ratufe tim hlavnim - se pak uZ viibec nemluvi, a ani nevyucuje. Tim se smysl literatury
iliterarni vychova nepfijatelné deformuji a odcizuji détem.

U Atwellové ve skole se ovS§em vyucuje i ,objektivni® stranka literatury, ale je vkom-
ponovana do skute¢ného ¢tenaf'ského, a dokonce pisatelského Zivota déti. U¢i se ,jak
se rozebird literatura a jak ji kriticky hodnotime s vyuZitim dokladti z textu samého.
Dovednost rozpoznat literdrni prosttredky a jejich ucinky si moji Zéci osvojuji tim, jak
Jje vyucuji kritickeé slovni zasobé a kritickym pohlediim na dilo, i tim, jak po nich Zddam,
aby denné prodiskutovali jednu, dvé bdsné. Ale jé navic oceriuji i odezvu déti, i jejich
schopnost prihlédnout ke kontextu, v némz urcity autor tvoril urcité dilo, a také oceriuyji,
jak vnimaji ti¢inek ¢i dopad (impact) dila.

Vysledkem je, Ze moji Zdci znaji basniky. Maji své oblibené. OdndsSeji si je do svého
Zivota, uci se bdsnim nazpameét, vylepuji si je do své skolni skfiriky nebo na sténu nad
posteli a predndseji basné ve svych proslovech k ukonceni studia. Basnici a poezie jsou
pro né Zivi. Jsou pro né osobni zéleZitosti, a také politickou.”

Jako ucitelé i jako ti, kdo ve Skolstvi rozhoduji, bychom méli stale pamatovat na to,
Ze, jak pise Atwellova, ,..literatura neni neutrdlni. Studium literatury neni objektivni
védou. Pribéhy, bdsné, dramata jsou samym srdcem studia spoleCenskych disciplin.
Ucitelé materstiny by si nikdy neméli myslit, Ze maji vynechdavat hodnoty, kterym uci
literatura, tj. soucitnost, vdser, toleranci, ale také odvahu, spravedlivost, uméni Zasnout,
a Ze by meli doceriovat silu, kterou prinasi proZitek p¥i ¢teni, osobni stanovisko a jejich
vyjadreni.”

1 V USA je to dokument pfijaty vét§inou statd, ktery od roku 2010 reguluje vyuku o dost
podrobnéji, ale také o dost promyslenéji neZ nd$ RVP, ovSem neponechava uciteli tolik
volnosti. Nebo je to spiSe néco jako ¢esky Katalog poZadavkii k maturité, jenZe odbornéji
domysleny, avS§ak obdobné omezujici. Oficidlni stranka CCSS je dostupna [on-line]
na adrese: http://www.corestandards.org/ [cit.10.12.2016].

Nancie Atwell

IN THE MIDDLE

A Lifetime of Learning About
Writing, Reading, and Adolescents

A% NEW MATERDIL

Obalka knihy ATWELL, Nancie. In the Middle:
A Lifetime of Learning About Writing, Reading
and Adolescents. 3. vyd. HEINEMANN EDUC
BOOKS, 2015. ISBN-13: 9780325028132,

ISBN: 0325028133.

NANCIE ATWELL
me READING ZONE

HOW TO HELP KIDS BECOME SKILLED,
PASSIONATE, HABITUAL, CRITICAL READERS

Obélka knihy ATWELL, Nancie. The Reading
Zone. How to Help Kids Become Skilled,
Passionate, Habitual, Critical Readers.

1. vyd. New York: Scholastic, 2007.

ISBN-13 978-0-439-92644-7,
ISBN-100-439-92644-0.

Kriticka gramotnost — ¢islo 4 —roénik 3/2017

www.pomahameskolam.cz



Kriticka gramotnost
o praxi, textech a kontextech


http://www.pomahameskolam.cz
https://www.youtube.com/channel/UCX9pauhT9kXJ_soR7pNNRVw

	_GoBack
	Editorial

	_GoBack
	Editorial 
	Záložka 5


