Trochu se nabizi otdzka, pro¢ to déldame. Spoluprace obo-
hacuje i nase zaky, nebot oni jsou v roli skoliteld. Je Uzasné
pozorovat nase Zaky v roli ,uciteld” a navic sledovat jejich
osobnostni rdst. Ziskat diamantovy certifikat je jedna véc, ale
udrzet si ho je jesté vice svazujici. A proto musime jit stale dal
a dal a musime hledat nové cesty a moznosti vyuky financni
gramotnosti. V minulém Skolnim roce jsme se zaméili na fi-
nanc¢ni gramotnost v matefské skole. Navazali jsme spolupraci
se ZS a MS Strazny. Nase cilena vyuka byla bohuzel pierusena,
ale i na tfech spolecnych ,lekcich finan¢ni gramotnosti” jsme
vidéli, Ze i tato spoluprace mize vyborné fungovat.
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7 Co byste doporucila ucitelim financ
e / 9ramotnosti?

Myslim, Ze je velice tézké pfiznat si svoji neznalost v oblasti
financi. A co teprve pro ucitele, ktery neni finan¢né gramot-
ny? Nabizi se odpovédét, ze to ani neni mozné. Opak je viak
pravdou. Navic citim, Ze to pravé ucitelé nechtéji pfiznat ve-
fejné. Ale pokud nebudeme mit finan¢né gramotné ucitele,
potom nemUzeme mit ani finan¢né gramotné zaky.

Rozhovor vedla Markéta Pomsdrovd Zidlickd. ™

Jak jsme zacinali s dilnou psani

ve treti tridé

Alexandra Luhanovd vzpomind na to, jak se ona jako zacinajici ucitelka i jeji tfetdci pustili
do dilny psani. Je ucitelkou prvniho stupné v ZS Zvole, t. ¢. na materské dovolené. ZS Zvole
spolupracuje s projektem Pomdhdme skoldm k tuspéchu, ktery financuje rodinnd nadace

manzeli Rendty a Petra Kellnerovych.

7 Proc ses rozhodla jako zacinajici ucitelka
e / udélat z dilny psani klicovou soucast své
vyuky cestiny?

Pro mé je asi nejdUlezitéjsi to, Ze mi pisatelstvi umoznuje ucit
déti ¢estinu tak, aby mi to davalo smysl. Abych neméla pocit,
Ze si déti ve skole odbudou skolni véci, které si ale nikam dal
neodnesou.

7 A jak dilna psani vnasi smysl do vyuky?

®

Nez jsem ke tietakim nastoupila, prosla jsem hodné uceb-
nic a materidlG pro vyuku cestiny. Védéla jsem, Ze budu mit
sedm hodin cestiny tydné a Ze dvé z nich chci vénovat dil-
né ¢teni. Ale dal jsem nedokézala sama pro sebe najit smys|
v tom, Ze pUjdeme cestou hotovych materiald. Védéla jsem,
ze umim vystavét hodiny konstruktivisticky, tak, ze se déti
budou ucit, tfeba si toho i vic zapamatuji a Ze je to bude i za-
jimat. Ale neuméla jsem najit propojeni s redlnym Zivotem
déti. Tim vlbec nemyslim, Ze by déti ve skole mély délat jen
takové ty primitivni praktické véci, jako Ze ,pocitat musis pro-
to, abys umél zkontrolovat, jestli té pani prodavacka nesidi”.

Uvédomila jsem si, ze pisatelstvi je pro déti pfileZitost, jak
byt doopravdy aktivni. Jak dat najevo svdj nazor, zdjem,
zkusenost, to, co se v nich odehréava. Diky psani jsou slyset.

Tim myslim, Ze jinak skoro vSechno, co ve $kole délaji, vede
k tomu, ze jsou dost pasivni. | kdyzZ jako ucitelé vyuzivdame
néjaké aktivizacni metody, déti pracuji na né¢em, co my pro
né pfichystame. Nebo i kdyz ¢tou, coZ samoziejmé chceme,
porad od nékoho néco pfijimaji a pak s tim zachazeji vesmés
podle nasich instrukci. Az pfilis ¢asto netusi, kam je vlastné
vedeme. Ale v dilné psani maji pfilezZitost, aby délaly véci
podle sebe. Podle toho, co chtéji a jak chtéji.

7 Mzes pfipomenout, v ¢em dilna psani
e / spociva?

Dilna psani pfinasi do skolniho pisatelstvi ptirozenost oprav-
dového psani. Détem umoziiuje, aby si psani oblibily a ziska-
ly dvéru, Ze mohou samy byt autory textd, které maji hod-
notu jak pro né, tak pro Ctenafe. A ¢tendfem neni jen pani
ucitelka, jak tomu casto byva u sloh(.

Dilna psani ma jasnou strukturu. Pisatelstvi zacina tim, Ze si
autor rozmysli, co, o ¢em, komu a jak by chtél sdélit. Nevybi-
rd si z nabidky témat pani ucitelky, ale snazi se pfijit na to, co
ho v danou chvili zajima natolik, ze by o tom chtél psat. Pra-
cuje pak na prvni verzi textu, po konzultacich text prepraco-
vava tak dlouho, dokud s nim neni spokojen, doladi ho i po
strance formalni a pravopisné a nakonec ho publikuje. To
nejcastéji znameny, Ze ho precte spoluzakiim a pani ucitelce
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a ziska od nich néjakou odezvu. Ve vsech fazich zak — autor -
spolupracuje jak s pani ucitelkou, tak se spoluzaky na tom,
aby ziskaval co nejvic podpory pro své psani.

Dilny psani pfinesl do Ceské republiky program Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni (RWCT) v roce 1997, ale na
rozdil od dilen ¢teni je realizuje nemnoho skol. Projekt Po-
mahame skoldm k Gspéchu, se kterym spolupracuiji, se vedle
Ctenafstvi zaméfuje v poslednich letech i na pisatelstvi. Za-
byva se jak dilnami psani, tak také psanim v oborech.

7 Co tedy prinesla dilna psani tvym détem?

°

Mymi zaky byly déti v bézné, ale dobie fungujici vesnické za-
kladni $koly s prvnim stupném. Nebyli si jesté Uplné jisti jako
¢tendfi a viibec ne jako pisatelé, kdyz jsem je v jejich treti tfidé
zacala vyucovat. Pfedchézela je povést déti, které nejsou nijak
zvlast motivované pro uceni, a mnohé z nich mély s u¢enim
lehké potize. Jak el skolni rok a jak se z nich stale vice stavali
nezavisli pisatelé, vSimla jsem si, ze se do Skoly zacinaji doo-
pravdy tésit — zejména ve dnech, kdy jsme psali. To bylo tfikrat
tydné. Myslim si, Ze to bylo proto, Ze Zici citili, Ze p¥i psani maji
moznost vyjadfovat se o tom, co je pro né opravdu duleZité.
Jejich hlas najednou ziskal vahu. Ovéfili si, Ze témata, ktera
jsou pro né osobné vyznamnd, mohou zaujmout i jejich spo-
luzéky a pani ucitelku a mnohdy i Sirsi okruh c¢tenard. Zjistili,
Ze jejich zivot mimo $kolu néco znamend i na puadé skoly — ze
jejich zaliby a zajmy, at jsou jakékoli, z nich délaji pozoruhod-
né lidi. Zatimco pfi ¢teni se napojuji na cizi myslenky i tehdy,
kdyz si samostatné voli text ke Cteni, pfi psani vyjadfuji oprav-
du sami sebe a vypovidaji o sobé a o svém zivoté. S divérou,
Ze si to nékdo precte nebo vyslechne a dozvi se néco, co je
pro autora hodnotné, a tim padem a predevsim se dozvi néco
i 0 autorovi samotném. Kdyz dité piSe o tom, jak je zajimavé
[ézt s tatou na skaly, zaroven o sobé fika, Ze ma odvahu a ze
ma dovednosti, které nema ve tridé kazdy.

7 Jak na toto tvoje déti prisly?

°

Nemyslim si, Ze by to déti mély uz ve tieti tfidé takhle po-
jmenované. Spis to citily, Iépe feceno stale castéji prozivaly.
Dulezité bylo, Zze postupné shromazdovaly zkusenosti s tim,
jaké to je, kdyz se jim povede néco srozumitelné vyslovit,
nékdy byly i pfekvapené, Ze se ze svych vlastnich textl do-
zvédély néco, o ¢em nevédély, Ze to védi. A zjistily, jaké to je,
kdyz jejich text upoutal pozornost celé tfidy a kdyz na néj
Ctenafi ¢i posluchaci pozitivné reagovali.

7) Jak jsi déti ucila, aby reagovaly na texty

e / spoluzakii povzbudivé?

Podplirné reakce od déti zajistilo, Ze jsme se naucili davat
si pfi poslechu napfed pozitivni zpétné vazby. Slovy déti:
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ocenéni. Déti védély, ze maiji sledovat, co by chtély na pra-
ci spoluzédka ocenit - co je zaujalo, libilo se jim. Ucily se byt
pfitom hodné konkrétni. Myslim, ze dneska uz dost vyucuji-
cich uci déti, aby postupovaly pravé timto zplsobem, kdyz
se maji vyjadfit k praci druhého. A u¢ime se to i my, ucitelé,
abychom to mohli détem ukdazat, modelovat.

7 Co déti tieba ocenovaly?

[

Déti mély radost, kdyz slysely, Ze jejich téma zaujalo druhé:
,To jsem nevédéla, ze se zajimas o ctyrkolky a Ze toho o nich
tolik vis. Jak jsi popsal, jak vSude stiika to blato a jak Ctyf-
kolka klouze na Sikmé cesté, Uplné si umim predstavit, jaké
je jet na ctyrkolce, i kdyzZ jsem na ni nikdy nejela” ,Mné se
libi, Ze umis chovat morcata, i mladata, do toho bych se taky
chtél pustit.”

Déti jsou prekvapivé citlivé na to, kdyz nékdo pfijde s néja-
kou formovou novinkou. Vsimly si tfeba, ze jeden spoluzdk
zacal pouzivat otdzky mifené na ctenare: ,A chcete védét,
jak to bylo dal?” nebo ,Umite si to predstavit?” Kdyz je déti
pfi autorském cteni zaznamenaly, hodné to ocenily. Dal$im
ocenénim pro tohoto zaka bylo, Ze kamaradi pak ve svych
textech experimentovali se stejnym postupem. Pozitivni re-
akce na détské psani musi byt hodné autenticka - je potreba
ocenit, co za ocenéni opravdu stoji a ¢eho si mize povazovat
i sam autor. Déti prokouknou, kdyz jste pouze zdvofili nebo
ohleduplni. Na druhou stranu i na slabém vykonu vzdy byva
co ocenit, staci, kdyz se ¢lovék vzije do ditéte — autora textu.

7) Nez déti ziskaji v psani dlvéru, chvilku to

e / urcité trva. Jak jste zacinali?

Dneska si myslim, ze vibec nejlepsi je, kdyz si mGze ucitel
napred sehnat texty jinych déti. Kdybych méla texty jinych
tretakd, urcité bych svym détem napred ukazala, Ze je moz-
né psat. Ze i déti jejich véku mohou psat zajimavé texty. A ze
mohou psat i docela rozsahlé texty, protoze délka je zpocat-
ku pro déti dost zadsadni méfitko kvality.




Pak je hodné dulezité promyslet si, jak zafidit, aby mély déti
moznost psat casto a pravidelné. A nechat je na zac¢atku psat
prosté cokoli, bez mantinel(l. Postupné je dllezité, aby pisa-
telstvi dostalo rytmus. Déti se potrebuji naucit kroky nebo
faze, skrze které vznika text, aby samy védély, co maji délat
dal, kdyz nékterou z fazi psani textu uz prosly.

Také jsme se museli naudit, ze ve tfidé jsou mista uréend
k tomu, aby se na nich konzultovalo, a pak jsou tam mista,
kde mame shromazdéné viechny materialy, které ndm mo-
hou pomoct. A mista, kam si jdeme pro papir, kdyz potre-
bujeme. Nebo Ze kdyz chceme druhym pfecist svoje hotové
dilo, zapiSeme se pred dilnou ¢teni na seznam.

7 Jak zacalo vlastni psani?

[ ]

Zacali jsme tak, ze déti mély poznamkovy sesit na dilnu psa-
ni, kam si zapisovaly viechno mozné a kde postupné schra-
novaly ndpady na psani. Nékolik tydn( jsme si zapisovali,
kdykoli jsme spole¢né néco zajimavého zazili - tfeba kdyz
prijelo divadlo, méli jsme bubnovou dilnu nebo jsme zkou-
mali okoli po nauéné stezce. Zaci psali cokoli: co se tam délo,
kdo tam byl, jak to prozivali. Byly to jen kratké, uplné volné
zaznamy, klidné v rozsahu jedné véty. Kazdé dité si mohlo
zapsat pfesné to, co chtélo, a presné tolik, kolik chtélo.

Pak uz jsme si fekli, ze mdzeme psat néco, co doopravdy pi-
Sou spisovatelé. Dali jsme spole¢né dohromady, o ¢em my
muzeme jako tretaci psat. Tim se nam vytvofil ,ndpadnik”
prvnich témat. Déti samoziejmé napadalo, ze miZzeme psat
o své rodiné, o svém pejskovi, o nasi vesnici. Nebo fikaly, ze
muzeme napsat pohadku, dopis. Byly to véci, které uz né-
jak znaly. No a pak se do toho pustily. VSichni jsme museli
na zacatku trochu zatnout zuby a hlavné ja jsem musela
vytrvat a véfit, Ze to bude dobré a Ze to povede k néjakym
vysledkdm a i k radosti déti. Nékteré z nich se na zacatku
osivaly a nevédély si rady, ale postupné se ze psani stala
oblibena ¢innost celé tfidy.

7 Takze pak uz déti zacaly psat delsi texty?

[ ]

Jak které. Méla jsem tam tfeba chlapce s riznymi potizemi
s uc¢enim, ktery na zacatku treti tfidy jesté nemél psani moc
upevnéné a mél s nim trochu i technické potize. Ten se tva-
fil, Zze vlibec nepfipada v Uvahu, aby zacal jen tak sdm néco
psat. Nemél zadny ndpad, nebyl ochotny vybrat si z toho,
co jsme spole¢né dali dohromady, nepfijal nic, co mu kdo
poradil, zcela odmital psat jakykoli vlastni text delsi nez jed-
na véta. Travil proto cas urceny pro psani — zpocatku to bylo
kolem deseti minut — tim, Ze si vzal z tfidni knihovnicky en-
cyklopedii, vybral si v ni néjaké zvife a opisoval text. Necha-
la jsem ho, ale pfece jen mé to trochu zneklidriovalo. Ptala
jsem se sama sebe, zda je pro néj tohle cesta, kterou se néco
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nauci, jestli si osvoji to, co se ma ve treti tfidé nau
lela jsem, jak dlouho ho mam nechat opisovat ku
Nakonec se prece jen odpoutal od doslovného opisu knihy
a presel k psani hodné inspirovanému spoluzaky. Neopiso-
val uz slovo od slova, ale kdyZ nékdo napsal pohadku o tiech
klzlatkach, on napsal pohadku o tfech prasatkach. Nebo
psal néco, co bylo tak trochu prevypravénim knihy nebo né-
jakého piibéhu, ktery znal. To byl dalsi krok, u kterého néja-
kou dobu setrval. Teprve pak zacal samostatné nalézat svoje
vlastni témata a to, co by o nich chtél sdélit druhym.

Podobné to vlastné délaly i jiné déti, které mély s psanim
problém. Hodné jim poméhal vzor spoluzdkd. | proto si mys-
lim, Ze zacinajicim pisateldm mohou prospivat texty jinych
déti, na kterych lze vidét, jak takové psani mize vypadat.
Déti se v psani u¢i hodné i napodobou.

Roli hrélo také to, Ze jsem zpocatku sama méla pIné ruce pra-
ce s tim, abych vSechno béhem vyuky stacila sledovat. Jak
mam vse do hodiny prakticky poskladat, aby to mélo hlavu
a patu? Vypadalo to tak, ze déti néco délaly a ja jsem pobiha-
la z mista na misto a snazila jsem se, abych si vSimla vieho,
¢eho bylo potreba.

7 Jak to vypadalo u déti, kterym Slo psani
e / hladce?

Byly dvé skupiny déti, kterym psani $lo. Jedna, to byly déti,
které mély do psani chut hned od zacatku, mély napad,
zacaly dost brzy psat relativné dlouhé texty, a kdyz dopi-
sovaly jeden text, uz vétsinou védély, co bude jejich dalsi
téma. Docela brzy se jim dafilo, Ze jim text drzel pohroma-
dé, ze v ném myslenky navazovaly na sebe a text mél i né-
jaké rozumné zakonceni. Také se hodné rychle vylepSovaly
i po formalni strance a ¢asto samy chtély védét, zda napsat
mékké, nebo tvrdé i/y, doptavaly se i na interpunkci. A pak
tam byly déti s vaznéjsimi poruchami uceni, které ale byly
do psani nadsené, psaly s chuti, stale védély, o ¢em chtéji
psat. U nich se ndm oviem nedafilo zvySovat tak viditelné
kvalitu psani.

7 Takze détem pomahalo, Ze jsi pFijala jejich

e / rozmanité cesty, skrze které si realizovaly
svoje rtiznorodé potieby. Jako pedagozka jsi
vyckavala a nezasahovala jsi predcasné. Co
jesté jim i tobé pomahalo?

Hodné casto déti volily tésnou spolupraci s kamaradem. Tre-
ba vzpominam na dva kluky, ktefi zacali pracovat na textu
ve dvojici, spole¢né hledali informace k tématu na internetu
a vypisovali si je kazdy do svého papiru. Postupné kazdého
z nich zaujaly jiné detaily a zacali se nofit do svého vlastniho
textu a pfirozené se rozdélili ve dva autonomni autory.
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| kdyz to vypada, ze psani je takova individudlni a introvertni
zalezitost, ve skute¢nosti v hodiné psani stejné jako v dilné
Cteni probihd hodné mluveni. Déti spolu Zivé konzultuji. Mo-
hou si povidat, kdyz hledaji, o ¢em budou psat, ale i potom
v prlibéhu psani. Ve tiidé mame tfi mista, kde mohou pro-
bihat konzultace textd. Sejdou se tam tfeba dva zaci, ktefi
oba dosli do néjakého bodu svého psani, 0 némz si chtéji
popovidat, aby ziskali ndzor druhého — nebo pani ucitelky.

7 A co se déje po konzultaci? Co si déti maji
e /| pocitstim, co se dozvédi?

To je samozfejmé na nich. Ony jsou autory, ony jsou vlast-
niky dila. Ne kamarad a ne pani ucitelka. Vyberou si, co jim
samotnym vyhovuje.

7 Co kdyz se déti,zasekly” po dokonceni
e / apublikaci textu a nevédély, co maji psat
dal?

Bylo nékolik cest. Postupné se ndm hromadily naméty na to,
co psat, na nasi nasténce. To détem pomahalo, kdyz se ocitly
ve slepé uli¢ce. Kdo dopsal text a nevédél, o ¢em dal psat,
se tam 3el podivat a popfemyslel, zda se mu néjaky namét
hodi. Kdyz si nic nevybral, el za spoluzékem a radil se s nim.
Kdyz ani to nepomohlo, 3el se poradit se mnou. Vétsinou
jsem se snazila dovést zadky pomoci néjakych otdzek k tomu,
aby odhalili, co je ted'jejich téma, o kterém by mohli pfemys-
let prostfednictvim psani a o kterém by néco chtéli povédét
ostatnim.

Kdyz ani to nepomohlo, mély déti v nabidce néjaké ,starté-
ry“ zkomeréné vydavanych materiald. Prosté kdyz sis nic ne-
vymyslel ani nevybral z nasi nabidky, nemuzes tu sedét a nic
nedélat, tady mas néjaké véticky nebo situace, které mohou
odstartovat tvoje psani. Ale méla jsem nakonec dojem, Ze se
toho déti spis dési a Ze to slouzilo trochu jako hrozba. Jako
by se baly, ze jim néjaka neviditelna autorita skrze liste¢ek
nadiktuje néco, co je vlbec nezajima. Kdyz uz to tedy do-
spélo do bodu,Tak béZ a vyber si listecek’, radsi honem rekly,
Ze uz ho nepottebuji, a rychle néco vymyslely. To mé dost
fascinovalo. Celkem brzy jsme ,startéry” odbourali.

7 Jak jste zvysSovali kvalitu texti?

°

Typicky jsem détem nabizela minilekce. Minilekce je usek
dilny psani, kdy by se déti mély néco pro né pouzitelného
dozvédét nebo by mély ziskat néjaky nastroj, ktery pfi svém
psani vyuziji a ktery posune jejich pisatelstvi dal. Mohou se
tykat obsahu, formy, gramatiky. Prostfednictvim minilekci
jsem do dilny psani vnasela také to, co se déti v jazyce mély
ve tieti tfidé naucit. Casto jsme néco probrali v jazykové
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hodiné, pak jsme si uc¢ivo v minilekci jen pripomnéli a déti se
pak snazily ho pfi svém psani brat v potaz.

Obvykle jsem ale minilekcemi reagovala na to, co jsem po-
zorovala u déti - tfeba kdyz hodné déti pouzivalo v textu
sama zajmena a text se pak stdval pro ¢tendre nesrozumi-
telnym. Vzala jsem takovy text nebo jsem napsala podobny
se stejnym jevem, abych zachovala bezpeci déti. Precetli
jsme si ho a fikali jsme si, jak mu rozumime, kde nds mate,
a zkouseli jsme spole¢né odhalit, v ¢em je zakopany pes.
Pak jsme ho predélali tak, aby se stal srozumitelné;jsim.
Nepotiebovala jsem, aby se déti naucily, co jsou zajmena,
ale pfirozené jsme tenhle pojem pouzivali, a hodné déti uz
tedy pochopilo, o co jde.

Jinym prikladem mze byt tieba to, Ze jsem si vsimla, Ze déti
piSou takové ty nekoncici véty spojené spojkou ,a“ Zase
jsme spole¢né predélali takovy prikladovy text, soucasné
jsme zacali pouzivat termin spojka a fekli jsme si, ze pred
,a" se obvykle nepise carka, ale nékdy ano, a kdy, to se do-
zvédi ¢asem.

Materialy z minilekce jsme si vzdycky pridali k materidlim
k pisatelstvi, které jsme shromazdovali na sténach v jednom
rohu tfidy. Kdo chtél, zapracoval inspiraci z minilekce do své-
ho psani hned, pokud se mu to hodilo. Ten, pro koho nebyla
minilekce aktudlni, si ji mohl pfipomenout i pozdéji. Nebo
jsem mu ji pripomnéla ja, kdyz jsem s nim konzultovala jeho
text. Minimalné v prvnim pulroce jsem nevyzadovala, aby
déti obsah minilekce vyuzily hned.

7 Co détem pomahalo, aby mély texty
H pravopisné spravné?

Vedly si takovou tabulku a tam si zapisovaly, které jevy si
maji samy zkontrolovat. Spravné mély mit ty jevy, které
byly az dosud probrané. Kontrolu délaly az u textd, které
byly jinak hotové. Védély, Ze to je jejich povinnost pred pu-
blikaci.

7 Co jesté kromé zpétné vazby a minilekci
e / détem pomaha?

Samoziejmé konzultace. Mluvila jsem o konzultacich zak-zak.
Ale také o tom, Ze jsem v dilné psani méla docela napilno,
kdyzZ jsem se snazila mit stale prehled o tom, zda se nékdo
neztraci a nepotiebuje takovou dopomoc, kterou mu nemo-
hou poskytnout spoluzaci. Cast konzultaci mtze mit ¢élovék
naplanovanych, aby se mu nestalo, Ze se bude stale vénovat
jen tém détem, které maji zvysenou potfebu. Hodné péce
je ale pfirozené tfeba vénovat hlavné zpocatku tém détem,
které by se mohly citit ztracené a Cas straveny v dilné psani
by jen bezucelné prosedély.



7 A co rodice? A kolegové?

®

Asi jsem méla na rodice Stésti. Bylo jim trochu divné, ze déti
nevyplnuji takové ty bézné pracovni sesity nebo ucebnice.
| kdyz vidéli texty, které déti napsaly, neuméli si pfedstavit,
Ze se tim naudi to, co maji, tfeba zminované i/y. Ale se zadny-
mi zvlastnimi problémy jsem se nesetkala, vétsinou se dalo

UCITELSKE

rodi¢cdm vsechno vysvétlit. A kdyz se uskutecn
¢teni pro rodice, byly to vzdycky dojemné chvile. S
jsem méla $tésti na vedeni i na kolegyné. Nejenze mi nikdo
v ni¢em nebranil, ale kolegyné se zajimaly o to, co délam,
a v néjaké formé to zkouseji také.

Dékuji za rozhovor.

Rozhovor vedla PhDr. Hana Kostdlovd, [

odbornd konzultantka projektu Pomdhdme skoldm k uspéchu.

Liny ucitel diferencuje

ROBERT CAPEK

Velmi diileZitou soucdsti kvalitni vyuky je diferenciace. Je to zdsada, kterd respektuje
nezpochybnitelny fakt, Ze Zdci ve tridé jsou rozdilni. Bohuzel az p¥ilis éasto se v ¢eskych
skoldch uci vsichni Zdci vsechno uplné stejné. Stejnym zplisobem, ve stejném case a se
stejnou obtiznosti. Ulitelé nékteré Zdky brzdi tak, aby vsichni ve tfidé zacinali i kondili latku
ve stejnou dobu, a navic jeji osvojeni kontroluji stejnym testem pro vsechny. Po nékterych
tak chtéji prilis malo, zato od jinych naopak vyzaduji dosazeni neredlnych cilii. Navic
vsechny srovndvaji navzdjem mezi sebou. Zdci ale nejsou spoleéné ve tiidé proto, aby se
ucili stejné véci na stejné urovni a byli hodnoceni stejnym metrem!

Doby jednotné socialistické vychovy a osnov jsou sice
davno pry¢, bohuzel tomu ale vyuka mnohych ucitel(
neodpovida. Diferencovana ma byt celd vyuka, vcetné
zakdm predkladanych cil( a také jejich ovéfovani. Pouze
takova diferenciace zajistuje respektovani individualniho
pfistupu k zaklm, coz je zakladni vzdélavaci princip. Jak
diferencovat? V oblasti vyukovych metod vidim tfi hlavni
cesty. Prvni z nich je pouzivat takové metody, které maji
diferenciaci v sobé v podobé zakovy volby feseni a zplso-
bu zpracovani ukolu. Zadruhé Ize diferencovat zadani r(iz-
nymi cestami. Tfeti moznosti je pfidélovat rozdilné ukoly.
Ke viem zplsobdm uvedu priklady.

Dobrym prikladem ,diferenciace volbou Zaka” jsou vlast-
né mnohé aktivity s volnym zplsobem feseni. Napfiklad
kdyz zadate zakim ukol vypracovat ilustraci k jejich obli-
bené knize, vybiraji nejen motiv obrazku, ale mohou pouzit
i vytvarnou techniku, kterou nejlépe ovladaji. Pokud Zaci
dostanou za ukol vytvorit obrazek svého virtualniho sidla,
jakési,Batmanovy jeskyné”, maji svobodu jesté vétsi. Nékteri
maluji ru¢né, jini na pocitaci, dalsi skladaji fotografie ve Pho-
toshopu, jesté jini stavi v Minecraftu nebo edituji v jiném
hernim prostfedi. Ukazuji tak nejen svou kreativitu, ale i od-
lisné dovednosti: vytvarné, pocitacové, grafické, herni nebo
programatorské. Mlzeme tak konstatovat, Ze zvySovani
svobody feseni riznych ukolll zvétsuje i diferenciaci. Ale to

také vyzaduje, aby pedagog ve svém hodnoceni neprefero-
val jeden typ feSeni, ale poskytl podporujici zpétnou vazbu
vsem zpUsoblm feseni a zpracovani. Pamatujme, ze hodno-
ceni ma posilit to dobré, a misto trestani chyb zhorSovanim
znamky radéji poskytnéme zpétnou vazbu.

Druhy zplsob mUzeme oznacit jako ,diferenciaci razny-
mi cestami”. Piikladem je aktivita, u které ucitel nabizi r{iz-
né zpUsoby prace - napfiklad zpracuje vybrané udalosti
,sametové revoluce 1989 jako 1. vypravéni pamétnika,
2. dobovou reportdz v novinach, 3. historické ohlédnuti
pro zaky paté tridy, 4. fotoreportdz beze slov atd. Ideadlni je
projektova vyuka, napfiklad se zadanim ,vytvorte jakyko-
liv predmeét, ktery nas seznami se zivotem ve stfedovéku”
A jestli zaci udélaji model katapultu, Saty pro panose, nebo
uvafi pohankovou kasi - to je jen a jen jejich volba. Dobry
pedagog ovsem nabizi rlizné cesty i v testech nebo pracov-
nich listech.

Tretim z hlavnich zpGsob je ,diferenciaci rolemi”. Skupina
spole¢né pracuje, oviem jen jeden z3k kresli, druhy prezen-
tuje, daldi dva vyuzije ucitel pfi hodnoceni druhé skupiny.
Podobnou roli maji i aktivity typu ,Kmeny a kofeny” nebo
LExpertni skupiny” V nich si Zaci vybiraji sva témata nebo
druhy ¢innosti, kterymi se jako jedini z tymu budou zabyvat,
aby byli pro vysledek prace celé skupiny uzitecni.
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